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Od redakcji ..o, 11
Czese 1
PO CO JEST HISTORIA? ... 15
Miatem przyzwoitych nauczycieli
Wprowadzenie ... 17
Slawomir Broniarz

Na studiach dyskutowaliémy o sporach miedzy szkola krakowska
a warszawska, ktore z perspektywy konca lat siedemdziesiatych wyda-
waly sie nam zamierzchla przeszioscia. Patrze z niedowierzaniem, jak
odzywaja pozostalo$ci po nacjonalizmie XIX wieku. Przez ostatnie lata
wydawato mi si¢ bowiem, ze dla takich pogladéw nie ma miejsca w dzi-
siejszym Swiecie 1 we wspdlnej Europie, ze uwolnilismy si¢ od mysle-
nia frazesami, ze skonczyliSmy z gloryfikacja §mierci bohaterskiej jako
celu samego w sobie, ze nie jest mozliwy powr6ot do walki z ,,obcymi
wplywami” na rzecz obrony mitu narodowego, powrdt do retoryki
Dmowskiego 1 jego poplecznikéw. Mylitem sie.

Dlaczego polityka historyczna

nigdy nie jest ,,nasza’?

Historia w podstawach

programowych ... 21

Anna Dzierzgowska, Piotr Laskowski

Kiedy w roku szkolnym 2016/2017 Ministerstwo Edukacji Narodowe;j
(MEN) przygotowywalo nowe podstawy programowe z historii, uwaznie
je analizowaliSmy 1 komentowaliSmy. W obydwu przypadkach — projektu
dla szkét podstawowych oraz dla licedw 1 technikdéw — nasza giéwna re-
komendacja byla taka sama: odrzucenie w calosci (MEN, zupetnie nie-
stusznie, nie potraktowalo tej rekomendacji powaznie). W obydwu
recenzjach takze z cala moca podkreslaliSmy jedna, bardzo istotna z na-
szego punktu widzenia, uwage: nowe podstawy programowe, jesli idzie
o ich ksztalt 1 zalozenia, wpisuja si¢ doskonale w wieloletnia tradycje
uczenia historii w Polsce. I nie jest to komplement, wprost przeciwnie:
naszym zdaniem, jest to tradycja bardzo problematyczna.




Demagodzy wykorzystuja wolnosé

slowa, by sta¢ sie tyranami... ... 45

rozmowa z prof. Timothym Snyderem

Dorota Obidniak

Bez historii to, co zatriumfuje, co zwycigzy, to bedzie pamig¢ w innym
znaczeniu — pami¢¢ panstwowa. Pamie¢, ktora wykorzystuje przekazy
powielane przez drugie, trzecie pokolenie dla potrzeb doraznych. I to
sie dzieje w kazdym kraju. Bardzo wyraznie wida¢ to dzi§ w Polsce.
Godzenie si¢ na to, by pamie¢ zastepowala historie, jest bardzo nie-
bezpieczne. A ja wierze w rdznice miedzy historia i pamiecia.

Trzeba wydorosleé ... 61
rozmowa z prof. Karolem Modzelewskim
Anna Dzierzgowska 1 Piotr Laskowski
Wymagaloby to nie tylko nonkonformizmu, ale takze pewnego wysitku
umystowego. Takiego nauczania historii, ktore bedzie pokazywalo, jak

I~

= histori¢ rozumie¢. I to jest pigkne, trudne 1 szlachetne wyzwanie — prze-
E praszam za pompatyczne troche slowa, ale wydaje mi sig, ze tak jest. Ze
= w ogoble moj zawod — a jestem historykiem z zawodu — na tym polega,
\\~ zeby rozumie¢ historie jako historie poprzednich pokolen naszego na-
N rodu. Takze innych narodéw, bo historia jest powszechna z natury.
S
™ Nie da si¢ uciec od historii......... 77

rozmowa z Agnieszka Arnold
Anna Dzierzgowska 1 Piotr Laskowski
Kiedy zaczetam jezdzi¢ do Jedwabnego, kiedy rozmawialam z tamte;j-
szymi mieszkancami, uwierzytam, ze wlasnie odzyskalismy wolnos¢. I ze
to odzyskanie wolnosci polega na tym, ze kazdy z tamtejszych, powiedzmy
to sobie jasno, potomkow ludzi uwiklanych w zbrodnie lub swiadkow,
chcial méwié! Ludzi w Jedwabnem to, co si¢ stalo, meczylo od lat, noc
w noc! Chcieli to z siebie wyrzuci¢. Chcieli zaznac katharsis.

Historia wieloglosowa ... 95
rozmowa z prof. Marta Petrusewicz
Piotr Laskowski
Ja nie tyle zajmuje¢ si¢ ofiarami, ile niezrealizowanymi alternatywami
lub formami zycia, ktére zostaly uznane za przegrane. Trzeba chyba
przede wszystkim uswiadomic sobie, ze nie istnieje jeden model dzia-



SPIS TRESCI

lania, jeden model rozwoju. Ze poza modelem ekonomicznej racjo-
nalnos$ci, ktéory w pewnym momencie zatriumfowal w kulturze Za-
chodu, sg tez inne sposoby zycia, inne drogi rozwoju, 1 one maja swoj
sens 1 swojg racjonalnos¢. Jest mi zal tych, ktoérzy sa Zle traktowani
przez historig, oskarzani o to, ze sa zacofani, zapdznieni, nie zrozu-
mieli dziejowej koniecznosci. Ale nie mysle o nich jako o ofiarach. Ich
kolektywne dziatania w historii maja swoj sens.

CZESC 11
TRADYCJA WYNALEZIONA.
TRADYCJA PRZEMILCZANA ... 109

Naré6d, muzeum i polityka traumy.

Yad Vashem, Terror Haza i Muzeum

Powstania Warszawskiego ... 111

Adam Ostolski

Wystawa muzealna to zlozona wypowiedzZ zaprojektowana na wiele lat.
Prezentuje urz¢dowa wersje zbiorowej pamieci — wobec wiasnych oby-
wateli, zagranicznych turystow oraz dzieci i mlodziezy szkolnej. Ko-
rzysta z powagi i finansowego wsparcia panstwa. Sposob wiaczenia
perspektywy ofiar w wystawe muzealna nie tylko ukazuje zawile zwigzki
mie¢dzy trauma historyczng a polityka pamieci. Spojrzenie na pamieé
narodowg przez pryzmat muzeum pozwala takze ocenic¢, czy oswojenie
opowiesci o byciu ofiarg spowodowato redefinicj¢ nacjonalizmu, czy
tylko stworzylto dlan nowy zargon.

Chodzi o punkt widzenia

MNIEJSZOSCI. ..o 127

rozmowa z Heleng Datner

Piotr Laskowski

Ideologia antykomunistyczna zakrywa dziatalno$¢ bandycka. Tymcza-
sem nasi liberatowie, by nie odda¢ patriotyzmu w brzydkie rece, bo sami
tez sg przeciez patriotami, uchwalajg dzien ,,zolnierzy wykletych” — co
jest haniebne, po prostu haniebne. Bo jest to mocny sygnat nadany przez
wladze panstwa, parlament, prezydenta. A w pakiecie z ,,zolnierzami
wykletymi” ida narodowcy, ktdrzy nie wstydzg si¢ nazwy ONR, nie wsty-
dza sie symboli 1 nazw formacji par excellence faszystowskich. Jaka jest
W tej sytuacji nasza — inteligencji — ulubiona odpowiedz? ,;To jest mar-
gines”. Tymczasem nawet AK zostala wyparta na margines, a w centrum
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mamy kult ,,zolnierzy wykletych”, sklejony z postepujacym unarodowie-
niem 1 wrzaskliwym antykomunizmem. 'To wtadnie stwarza podatny
grunt i cementuje dzisiaj faszyzm.

Wspolna historia,

ktora dzieli............................. 143

rozmowa z dr Elzbieta Janicka

Anna Dzierzgowska

Po roku 2000 1 po debacie jedwabienskiej do powszechnej §wiadomosci
dotarta konieczno$¢ wypracowania czegos, co zwie si¢ historia zintegro-
wana. Do tej pory zamiast historii Polski mieli§my bowiem historie Pola-
kow 1 to reprezentujaca perspektywe giéwnie jedne;j klasy. Mowie o ujeciu
dominujacym, powszechnie przyjetym, uwazanym za nienarzucone, pra-
womocne. Inaczej rzecz jasna wygladata opowies¢, snuta przez pryzmat
konfliktu klasowego 1 ruchéw emancypacyjnych. Albo przez pryzmat funk-
cjonowania Polakow w strukturach panstw zaborczych, w ktérych uplyneio
zycie calych pokolen. W kazdym razie po roku 2000 stalo si¢ jasne, ze pora
na historie zintegrowana, czyli bedaca historia wszystkich podmiotow za-
mieszkujacych ziemie Polski. Do niczego takiego nie doszlo, poniewaz
okazalo sie, ze do tego celu niezbedne jest jakie§ minimalne porozumie-
nie. Niekoniecznie nawet jedna opowie$¢, ale chocby wspélnie ustalony
protokot rozbieznosci, gdyz w istocie wspolna historia dzieli.

Historia w bluzce w kwiatki.

Herstoria, szlaki kobiet

iinne przodkinie. ... 171

rozmowa z Anng Czerwinska

Anna Dzierzgowska

W historii wojny, opisywanej datami, bitwami czy nazwiskami genera-
tow, dowodceow, porucznikéw, ktdrzy polegli, oddali swe zycie, zwycie-
zyli, zabili, pokonali wrogéw, mnie interesuje sposdb, w jaki oni te
wojne odczuwali. A takze odpowiedzi na pytania, takie jak: Kto im go-
towal obiad 1 co na ten obiad jedli? Dlaczego w ogoéle si¢ na t¢ wojne
wybrali? Kto na nich czekal w domu? Jak bardzo si¢ bali, kiedy siedzieli
w okopach? Taka historia codzienno$ci, moim zdaniem, buduje dzieje
ludzkosci 1 cywilizacji. Jesli wiec kto§ mowi, ze historia kobiet to jakis
nowy wymysl, my odpowiadamy, ze bez kobiet nie byloby historii.
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Niegodne historii?
O nieobecnosci i stereotypowych
wizerunkach kobiet w podrecznikowej

narracji historycznej.................... 189
Twona Chmura-Rutkowska, Edyta Glowacka-Sobiech,
Izabela Skorzyrniska

Poddaly$my analizie teksty dwudziestu oSmiu podrecznikéw pod katem
wystepowania w nich wzorcow kobiet 1 mezczyzn ze szczegdlnym
uwzglednieniem oceny roli 1 miejsca kobiet w prezentowanych koncep-
cjach historii narodu i panstwa, Europy 1 $wiata. Nasze badania wpisujg
si¢ w bogata tradycje women studies 1 gender studies oraz towarzyszaca
im od jakiego$ czasu, najpierw w Europie Zachodniej i w Stanach Zjed-
noczonych, a ostatnio takze w Polsce, tradycje krytyczna badan nad
szkolng edukacja historyczna w jej funkcji poznawczej 1 tozsamosciowe;.

Wszystkie milosSci

i wszystkie plcie w szkole.

Wyparcie i przywracanie szkole

narracji o historii os6b

nieheteronormatywnych..............22]

Sebastian Matuszewski

Zadaniem nauczycieli 1 nauczycielek jest umiejetne opowiedzenie his-
torii 0s6b nieheteronormatywnych, tak by opowies¢ ta taczyta dwie do-
pelniajace si¢ perspektywy: ogélna — moéwiacg o spolecznych sitach
oddziatujacych na grupy ludzi wyr6znionych i dyskryminowanych ze
wzgledu na pewna ceche, oraz indywidualna — skupiona na intymnym
zyciu jednostek, ktore kochajg sie, przyjaznia i wspieraja.

CZESC III
ZABRAC HISTORIE HISTORYKOM ... 237

Europa - nasza historia wspélnie
opisana przez Polakéw i Niemcoéw ......239
Mirostaw Sielatycki
"To wydarzenie mozna rozpatrywaé w kategorii edukacyjnego cudu. Oto
bowiem w czasie, w ktorym idea europejska przezywa okres proby, kiedy
wyraznie urosly ruchy nacjonalistyczne w wielu krajach, kiedy na konty-
nencie kwestionuje si¢ to, co wspolne — europejskie, a eksponuje to, co




narodowe — oto wlasnie w takim czasie, w roku 2016, wychodzi pierwszy
tom wspolnego polsko-niemieckiego podrecznika do nauczania histo-
rii — FEuropa. Nasza historia. 'To drugie takie zdarzenie w §wiecie, po pod-
reczniku niemiecko-francuskim, ktorego pierwszy tom ukazat si¢ w 2006
roku. To ukoronowanie blisko dziesi¢cioletnich wysitkéw historykow,
nauczycieli 1 wladz oswiatowych Polski 1 Niemiec. To pokazanie, ze o his-
torii mozna moéwi¢ wspolnie, bardziej uniwersalnie, odwotujac sie do
kontekstu europejskiego, ze mozna pokona¢ nacjonalistyczne przekazy
dotyczace przeszlosci. 'To znak nadziei dla wielu nauczycieli, uczniéw,
rodzicow. To tez podpowiedz, jak madrze mozna uczy¢ patriotyzmu, pat-
riotyzmu otwartego, nie skierowanego przeciw sasiadom.

Obecnosé nieobecnego —
historia pewnej wystawy............. 247
Dorota Obidniak

Oto ulica Pomorska w Lodzi. [...] Resztki jej $wietnosci odnajdziesz
w sztukateriach, rzeZbionych fryzach, malowanych fasadach dawnych sie-
dzib Zarzadu Gminy Zydowskiej 1 Szkoly Towarzystwa Talmud Tora czy
"Towarzystwa Kredytowego Miasta Y.odzi. Na tympanonie tego ostatniego
gmachu dewiza ,,Viribus unitis” (polaczonymi sitami). Polaczonymi silami
budowano z zapatem to miasto, potaczonymi silami z zapalem je pusto-
szono. Oto ulica Pomorska. Wezoraj Marcelego Nowotki, przedwczoraj
Pomorska, a weze$niej Mittelstrasse, Friedrich/Fridericius Strasse, Po-
morska, Srednia, i ponownie Mittelstrasse. Jest co$ intrygujacego w ludz-
kiej potrzebie nazywania. Czy mozliwo§¢ zmiany nazwy daje poczucie
wladzy 1 sily? Czy nadanie nazwy to potwierdzenie prawa do posiadania?
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»Podobalo mi si¢ wszystko”,

czyli rzecz o oswajaniu

trudnej pami€ci.............. 261

Anna Dgbrowska

Chalupnicza metoda obrobiliSmy pamig¢¢. Nabrala wyrazniejszych ksztal-
tow, czasem zabolala, czasem roz§mieszyta. W niczym jednak nie po-
mogla nam oswoi¢ dojmujacego poczucia innosci, z ktéra mierzyli si¢
nasi przodkowie, a z ktora my poniekad znoéw stawaliSmy twarza w twarz.
Weiaz 1 weigz zdziwieni, ze odwieczne ukraifnskie sasiedztwo czy sze$é
wiekéw zycia obok z Zydami weale nas do siebie nie zblizyly. Swiadczyly
o tym zdewastowane kirkuty, rozebrane cerkwie, synagogi przerobione
na restauracje i spolszczone nazwy miejscowosci.
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Zyjesz w miescie rewolucji:

przywracanie pamigci

Rewolucji 1905 roku w Lodzi ... 267

Michal Gauza

Kryzys lat 90. 1 upadek wielkiego przemystu F.odzi odcisnat swoje pietno
na miejskiej tozsamosci historycznej. Robotnicza przesztos¢ stawala sie
czym$ klopotliwym, bo budzita skojarzenia z PRL. Dzialo si¢ tak, po-
mimo tego, ze tradycje todzkiego ruchu robotniczego i zwigzkow zawo-
dowych tworzyly si¢ przede wszystkim pod zaborami 1 w II RP, a rzady
w 16dzkim miedzywojennym magistracie trzykrotnie sprawowaly ugru-
powania socjalistyczne. Muzeum Historii Ruchu Rewolucyjnego prze-
ksztatcono w Muzeum 'Tradycji Niepodleglosciowych w F.odzi, w ktorym
do dzisiaj nie ma statej ekspozycji o Rewolucji 1905 roku.

Dwa patriotyzmy: koncepcje

bohaterstwa i wizje patriotyzmu

w polskich i amerykanskich projektach

edukacyjnych................. 279

Marzanna Pogorzelska

Jednoczes$nie analizujac watek cierpienia, wyraznie widzi si¢ roznice
mi¢dzy podej$ciem don miodziezy amerykanskiej i polskiej. Dla pol-
skiej mlodziezy cierpienie jest uwznio§lajace samo w sobie, zapewnia
bohaterski nimb przez sam fakt doSwiadczania go. Inaczej rzecz si¢
ma, gdy ten watek stanowi o bohaterstwie amerykanskich postaci.
Amerykanie, nie szermujac poj¢ciem cierpienia czy poswiecenia,
nazwa je raczej wyzwaniem czy problemem, ktérego pokonanie jest
miara wielkoSci czlowieka, a sens przeklada si¢ na efekt konicowy, czyli
zmian¢ chocby kawatka $wiata na lepszy. Jak si¢ jednak wydaje, naj-
trudniej przekona¢ polskq mlodziez do bohaterstwa codziennych ges-
tow oraz do tego, ze bohaterstwo moze dotyczy¢ obrony mniejszosci.

Ponad granicami.
Historia, jezyki obce
i technologie informacyjne ... 287

Elzbieta Gajek
Podejscie CLIL (zintegrowane nauczanie jezykowo-przedmiotowe)
ciagle budzi kontrowersje, gdyz burzy gleboko zakorzenione przekona-




nia 0 metodach nauczania jezyka oraz roli jezyka w spotecznosciach
1w komunikacji miedzyludzkiej. Z jednej strony uwazano, ze uczei po-
winien mie¢ pewna wiedze o $wiecie, aby skutecznie mogl uczy¢ si¢ wy-
razac jaw jezyku obeym. Z drugiej strony jezyk nie byl postrzegany jako
medium zawierajace znaczenia, ale wytacznie jako Srodek komunikacji
miedzy ludZmi. Okazuje si¢ jednak, ze w zintegrowanym nauczaniu je-
zykowo-przedmiotowym uczniowie skutecznie moga poznawaé nowe
tresci w jezyku obcym, a negocjowanie znaczen ma miejsce w miedzy-
kulturowej komunikacji miedzy uczniami, nawet jesli postuguja sie¢ je-
zykiem obcym na do$¢ niskim poziomie.

Czy islam to brzydkie stowo?

Czyli o nauczaniu o kulturze arabsko-

-muzulmanskiej w liceum...............303

Magdalena Pinker

W czasie mojej wiasnej nauki w liceum ogdlnoksztalcacym temat
islamu pojawit si¢ na lekeji historii raz — w kontekscie poczatkow tej
religii w VII wieku. Obawiam sie, ze wedlug obecnych wytycznych li-
ceali$ci nie moga liczy¢ na wigksza dawke informacji na temat kultury
arabsko-muzulmanskiej. Stowa, takie jak: ,kalifat”, ,szyici”, ,,mina-
ret”, nie s3 dla nich zrozumiate, mimo ze nieustajaco je slysza.
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Informacje
o autorkach i autorach....................31]

Czytanki o edukacji
Kilka stow o serii.............315
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Prezentowana ksigzka powstawatla rok. W tym czasie nowe wiadze eduka-
cyjne zdazyly rozpoczaé proces catkowitej przebudowy programoéw nauczania,
takze podstaw programowych do historii. Sejm Polski przyjat uchwate, w ktore;j
czczge Narodowe Sily Zbrojne, uhonorowatl takze wchodzace w ich skiad od-
dzialy, znane miedzy innymi z mordowania ukrywajacych sie Zydéw. Historyk,
zaklamujacy Zagtade, otrzymal medal Komisji Edukacji Narodowej. Gminy
zostaly zmuszone do przeprowadzania tak zwanej dekomunizacji przestrzeni
publicznej. Ministerstwo Kultury objelo kontrola nowo powstale Muzeum
IT Wojny Swiatowej w Gdansku 1 dazy do ,,poprawienia” jego wystawy, poniewaz
rzekomo nie przedstawia ona ,,polskiego punktu widzenia”. Telewizja publiczna
systematycznie podgrzewa atmosfere leku przed uchodZcami, grozac konsek-
wencjami ich kulturowej obcosci. 'To tylko kilka przyktadow toczacej sie¢ wokoét
nas gry z historig 1 o historie. O tej grze, o jej niszczycielskim wplywie na edu-
kacje 1 o tym, jak uczy¢ historii 1 jak uprawiaé historie, by si¢ przed tym nisz-
czycielskim wplywem bronié, opowiadaja osoby, ktore zaprosilySmy do
wspolpracy przy czwartym tomie Czytanek o Edukacyi.

Przez ,,polityke historyczna”, gléwny temat tej ksiazki, rozumiemy takie dzia-
tania, ktére maja na celu wytwarzanie i promowanie okreslonych interpretacji prze-
szlo$ci, a nastepnie wykorzystanie ich do osiagania politycznych celow. W kolejnych
tekstach zamieszczonych w naszej ksiazce mowa jest o réznorodnych narzedziach
panstwowe;j polityki historycznej: IPN-ie, Swigtach panstwowych, muzeach, zmia-
nach nazw ulic, pomnikach, rekonstrukejach historycznych, a przede wszystkim —
o programach szkolnych 1 treciach nauczania. 'Ta lista nie jest, rzecz jasna, ani
pelna, ani zamknieta.

Teoretycznie mozna zalozy¢, ze samo pojecie ,polityka historyczna” ma
charakter neutralny. Niekt6rzy (i takie glosy pojawia si¢ rowniez w naszych czy-
tankach) uznaja nawet, ze mozna uzywac jej narzedzi badZ do promowania tak
zwanego patriotyzmu otwartego (pojecie, ktore dla czesci naszych autorek i au-
toréw jest waznym punktem odniesienia w mySleniu o celach edukacji histo-
rycznej, podczas gdy inni podchodza do niego z wyrazna nieufnos$cig), badz
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w celu odzyskiwania pamiegci na przyklad o walkach klasowych, protestach spo-
tecznych czy procesach emancypacyjnych. Sposob, w jaki polityka historyczna
jest praktykowana, kaze jednak postawi¢ pytanie, czy nie jest ona ostatecznie
zawsze narzedziem stuzacym przede wszystkim interesom prawicy 1 czy uzy-
wanie historii dla celow politycznych nie okazuje si¢ zawsze dzialaniem anty-
emancypacyjnym. Chocby dlatego ze zawsze zaklada, iz obraz przeszlosci
nalezy odpowiednio wygladzi i1 przykroié: a wygtadzanie 1 przykrawanie zawsze
pociaga za soba wykluczanie 1 uciszanie tych, ktorzy 1 ktore z jakiego$ powodu
do pozadanego obrazu nie pasuja.

"To zjawisko obserwujemy dzi$§ na calym Swiecie. Historia niemal wszedzie
jest polem walki. Agresywne nacjonalizmy sprzymierzaja si¢ z rosngcymi w silte
fundamentalizmami religijnymi, obecnymi dzi§ w niemal wszystkich wazniej-
szych religiach §wiata (z buddyzmem wtlacznie, jak pokazujg ostatnie donie-
sienia z Myanmy, gdzie buddyjska wickszoS¢ stosuje przemoc wobec jedne;]
z muzulmanskich mniejszo$ci), z militaryzmem, z kultem ,,mesko$ci”. Prawa
kobiet, prawa mniejszoSci religijnych i jezykowych, prawa mniejszo$ci seksual-
nych sa kwestionowane.

Nie mozna zapominac takze o aspekcie ekonomicznym: te same sily,
ktore promujg w réznych czesciach §wiata prawicowe wizje ,,narodu”, bardzo
cz¢sto promuja rowniez rozwiazania gospodarcze, ktére niszcza Srodowisko,
utrwalajg r6znice ekonomiczne, pogarszaja dostepnosc i jakos¢ usiug pub-
licznych. Dla prawicowych rzadéw wygodniejszymi partnerami bywajg para-
militarne bojowki niz zwiazki zawodowe. Nawet tam, gdzie — jak w Polsce —
wprowadza si¢ pewne elementy polityki redystrybucji, jednocze$nie podtrzy-
muje si¢ hierarchiczng wizje spoleczenstwa, ktére powinno ufnie poddawaé
sie rzgdom ,.elit”. Wspolnota narodowa stawiana jest ponad wszystkimi in-
nymi wspolnotami; jej uzupelnieniem ma by¢ tradycyjna rodzina. Religia trak-
towana jest jako nieodzowna skladowa sfery publicznej — 1 nieodzowny
elementem narracji o historii. Nowa podstawa programowa z historii dla klas
IV-VIII, zatwierdzona i ogloszona w lutym tego roku, méwi o tym wprost:
»Poznanie waznych wydarzen z dziejow narodu polskiego, zwlaszcza poprzez
dokonania wybitnych postaci historycznych; zapoznanie z symbolami naro-
dowymi, panstwowymi i religijnymi; wyjasnienie ich znaczenia oraz ksztalto-
wanie szacunku wobec nich to rola historii”. Przy takim ujeciu nie ma juz
miejsca w nauczaniu historii na jakiekolwiek wspdlnoty inne niz narodowe
1 panstwowe, na jakikolwiek Swiatopoglad inny niz religijny.

Polityka historyczna w swojej dominujacej dzi§ na Swiecie wersji ma
takze bardzo specyficzny stosunek do ludzkiej seksualno$ci. Starannie okresla
role, jakie powinni peini¢ mezezyzni 1 kobiety; tym ostatnim wolno czasem
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wzial na siebie ,,meskie” zadania — kobiety moga na przyklad zostawaé zot-
nierkami czy bojowniczkami — pod warunkiem jednak, ze czynia to przy boku
mezczyzn, w imie ich sprawy. MezczyZni jednak nieodmiennie muszg byé
»mescy”. Relacje homoseksualne, obecne we wszystkich kulturach 1 we
wszystkich stanowigce wazny temat w literaturze, w sztuce, w obyczajowosci,
sa wypierane, a wraz z nimi wypierane jest — lub marginalizowane — istnienie
nieheteronormatywnych modeli zycia. ,Nar6d” z nacjonalistycznych fantazji
jest zawsze ,,czysty”: jednolity, szlachetny, oparty na braterstwie me¢zczyzn
wspieranych oddaniem kobiet, heteroseksualny, powSciagliwy, silny, dumny,
zwycieski nawet wowczas, gdy przegrywa — 1 zawsze traktuje sam siebie ze
$miertelna (czesto niestety doslownie) powaga.

W naszej ksigzce przygladamy si¢ sposobom, na jakie taka wizja narodu
jest budowana i podtrzymywana, a takze r6znym metodom jej podwazenia. Do
wspolpracy zaprosilySmy szerokie grono oséb, bardzo réznych i rézniacych sie¢
mie¢dzy soba. Nie tylko zreszta historykow 1 historyczki, zgodnie z tytulem trze-
ciej czesci ksigzki uwazamy bowiem, ze historia, ktora jest wspottworzona przez
wszystkich, moze by¢ takze przez wszystkich wspoibadana 1 wspoluczona.

Pierwsza cze$¢ ksigzki zatytutowalySmy Po co jest historia?; odpowiedzi na
to pytanie szukamy razem z naszymi rozmoéwcami 1 rozmoéwczyniami. Tytul
czeSci drugiej — Tradycja wynaleziona, tradycja przemilczana — nawiazuje do
koncepcji ,wynajdywania tradycji” jako elementu polityk historycznych. Przy-
gladamy si¢ wi¢c niektérym narzedziom jej wynajdywania czy wytwarzania,
takim jak: muzeum, przestrzen miejska czy szkolny podrecznik. Réwnocze$nie
staramy si¢ w tej czesci pokazac, na przykladach, ze 1 w jaki sposob owo ,wy-
najdywanie” wiaze si¢ z ,wymazywaniem” glosow ,,mniejszosciowych” (w tym
takze glosu kobiet, ktore cho¢ liczebnie stanowig wickszo$¢ ludzkiej populacii,
pozostaja wciaz jeszceze zepchniete na pozycje drugorzedna). Czes¢ trzecia,
zatytulowana Zabrac historie historykom, po§wigcona jest przede wszystkim
opisom konkretnych praktyk, prowadzonych obok 1 poza tradycyjna lekc;ja, cza-
sem w kontrze do niej, a czasem jako jej uzupetnienie.

Chcemy, zeby nasza ksigzka prowokowala do my$lenia, do sporow, ale tez
zeby inspirowala do prowadzenia wlasnych lekeji i wiasnych projektéow edu-
kacyjnych (sa w tej ksiazce teksty, ktore podaja niemal gotowy przepis na taki
projekt). Mamy nadzieje, ze kazda czytelniczka i kazdy czytelnik znajdzie
w tej ksiazce co$ dla siebie. Z naszego punktu widzenia najwazniejsze jest,
ze nie ma tu wylozonego jednolitego stanowiska, nie ma jednej obowiazujacej
perspektywy, jednej uspdjnionej opowiesci. Autorzy 1 autorki, ktorych zapro-
silysmy do wspolpracy, maja nierzadko bardzo zdecydowane — 1 nierzadko
w pewnych kwestiach odmienne — poglady 1 opinie. Niektore zawarte w tym
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zbiorze teksty zderzaja sie ze soba, niektore si¢ uzupelniaja, inne wprost lub
posrednio wchodzg ze soba w polemike. Efektem jest ksigzka wielogltosowa,
$wiadomie niejednolita, niedomknieta. Po roku pracy ksigzka ta z cala pew-
noscig pod wieloma wzgledami odbiega od naszych pierwotnych zamystow.
Jest jednak doktadnie taka, jak ja sobie wymarzyly$my.

Anna Dzierzgowska
Dorota Obidniak
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W szkole najbardziej podobaly mi si¢ ksigzki do historii 1 geografii. Ogla-
dalem podreczniki starszej siostry, ilustracje z rycerzami, i czekalem, kiedy 1 ja
bede si¢ o nich uczyt. M6j zapal moze by nie przetrwal, gdyby nie nauczycielka
historii. Pare lat temu w Miedzynarodéwce Edukacyjnej' zorganizowali§my
kampanie ,Wszystko zaczyna si¢ od dobrego nauczyciela”. Gleboko w to wierze.
O tym, ze postanowilem studiowac histori¢, zadecydowala wta§nie moja pierw-
sza nauczycielka tego przedmiotu. 'To byly zgrzebne czasy, kilka plansz, jaki§
zestaw — z dzisiejszego punktu widzenia — malo atrakcyjnych przezroczy.
"Trzeba bylo mie¢ zatem dar, zeby opowiadac o przeszlo$ci w tak zajmujacy spo-
sOb, by utrzymac uwage jedenasto-, dwunastolatkow.

"Tak wiec uczylem sie historii ze znacznie wickszym zapalem niz paru in-
nych przedmiotow. Historii 1 geografii. Wowczas nie do konca §wiadomie, ze te
dziedziny majg wiele wspolnego, ze ich tresci si¢ uzupelniaja, ze pozwalaja mi
budowaé bardziej spojne 1 bardziej caloSciowe wyobrazenie o $wiecie. Kiedy
konczylem podstawowke, moje zainteresowanie historig bylo na tyle silne
1 ugruntowane, ze nie oslabil go nawet fakt, iz nauczyciel w liceum robit
wszystko, zeby do swojego przedmiotu znieche¢ci¢ — przynajmniej mnie.

Pytaja mnie dzisiaj, kiedy uswiadomitem sobie, ze nie ma jedne;j historii,
ze s3 rozne, czasem sprzeczne interpretacje. W pierwszej chwili odpowiadam
— na studiach. Bo w zasadzie dopiero na studiach zaczynalo si¢ obcowac ze
zrodiami. 'Irzeba bylo je interpretowaé, poréwnywac, uczyliSmy si¢ tego. No
1 przede wszystkim trzeba bylo czyta¢ rézne lektury. Obraz Polski Jagiellonow
u Szajnochy nie przystaje przeciez do p6zniejszego o ponad sto lat obrazu, jaki
kresli Pawel Jasienica. Przedstawienia te réznig si¢ zreszta nie tylko dlatego, ze
pojawiaja si¢ nowe zrddla, a wiedza o nowych faktach zmienia osady. Obu au-
torow dzieli takze spojrzenie na role historyka i popularyzatora historii.

Kiedy zaczyna si¢ analizowa¢ $§wiadectwa, wowczas okazuje si¢, ze krol
Stanislaw August Poniatowski, w zbiorowej, ludowej pamieci funkcjonujacy jako
bawidamek i1 kochanek carycy Katarzyny, byt jednym z najmadrzejszych wtad-
cow, jakich mieliémy, a jego polityka skierowana na wydzwignig¢cie Polski
z upadku zastuguje na podziw. Jest to tez jeden z nielicznych wiadcow, ktory
rozumial znaczenie edukacji. Uwazal, ze jednym z dwdch sposobéw na pod-
niesienie kraju jest szerzenie o$wiaty, drugim — wybieranie na stanowiska dyg-

! Miedzynarodoéwka Edukacyjna (Education International) jest
globalna federacja zwigzkéw zawodowych nauczycieli 1 pracow-
nikéw systeméw edukacji, zrzeszajaca 401 organizacji czion-
kowskich ze 172 krajow i terytoridw, reprezentujaca ponad
30 milionéw pracownikéw edukacyjnych od przedszkola po uni-
wersytet. Tym samym jest to najwicksza na Swiecie sektorowa
federacja zwiazkowa.
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nitarskie ludzi madrych i godnych. Aleksander Bochenski cytuje taki oto frag-
ment z listu krola do Jacka Ogrodzkiego, sekretarza Departamentu Intereséw
Cudzoziemskich Rady Nieustajacej ,,(...) Najbardziej ufam temu zniwu, ktore
cho¢ po mojej $mierci kto inny zbiera¢ bedzie, z mego jednak posiewu. Gdy
przez poprawiong teraz dzieci edukacje znajdzie si¢ pod reka swoja kilkadzie-
siat tysiecy obywateli o§wieconych i od przesadéw oddalonych, inaczej do
wszystkiego uzycia usposobionych, nizelim ja ich znat (...)?”.

Na studiach dyskutowali$my o sporach miedzy szkola krakowska a war-
szawska, ktore z perspektywy konica lat siedemdziesiatych wydawaly si¢ nam
zamierzchlg przeszloscig. Patrze z niedowierzaniem, jak odzywaja pozostatosci
po nacjonalizmie XIX wieku. Przez ostatnie lata wydawalo mi si¢ bowiem, ze
dla takich pogladéw nie ma miejsca w dzisiejszym $wiecie i we wspdlnej Euro-
pie, ze uwolniliSmy si¢ od myslenia frazesami, ze skonczyliSmy z gloryfikacja
$mierci bohaterskiej jako celu samego w sobie, ze nie jest mozliwy powr6t do
walki z ,,obcymi wplywami” na rzecz obrony mitu narodowego, powr6t do re-
toryki Dmowskiego 1 jego poplecznikéw. Mylitem sie.

Wracajgc jeszcze do kwestii, kiedy zaczalem sobie zdawac sprawe, ze ist-
nieje wiecej niz jedna narracja historyczna. Wyczuwam, ze w tak postawionym
pytaniu kryje si¢ watpliwos§¢ co do wiarygodnosci naszych nauczycieli 1 rzetel-
nosci otrzymanej od nich wiedzy. Odpowiem na to tak.

Po pierwsze, mialem uczciwych nauczycieli — nie tylko na studiach, takze
w szkole. Mowili, ze sa Zrodla, ktére mowig to i to, a w podreczniku znajdziemy
inng interpretacje. Zachecali nas, bySmy si¢ zastanawiali nad tym, skad te r6z-
nice si¢ biora.

Po drugie, mialem szczeScie, ze koniec moich studiéw i poczgtek pracy
w szkole przypadl na lata osiemdziesiate. 'To byt czas rozliczania si¢ z przemil-
czeniami, tuszowaniem czy wrecz zaklamywaniem pewnych faktow. Byl to czas
przywracania ich zbiorowej pamiegci.

Po trzecie, wiedz¢ o historii czerpie si¢ nie tylko ze szkoly, cho¢ jako nau-
czyciel jestem oczywiscie Swiadomy waznej roli, jaka programy i tresci podrecz-
nikowe odgrywaja w ksztaltowaniu wyobrazenia o historii wiasnego narodu.
Wiedzg o tym politycy: ,,Kto kontroluje przesztos¢, kontroluje przysziosé. Kto
kontroluje terazniejszos¢, kontroluje przesztos¢”. George Orwell nie mogt la-
pidarniej wyrazi¢ tego, o co chodzi w kontrolowaniu edukacji historycznej. Jest
jednak tak, ze przeszlo$¢, ktora trzeba kontrolowac, to przesztos¢ stosunkowo
niedawna. Slady, ktére chca zacieraé inzynierowie dusz wszelkiej masci, sa na
ogdl Swieze, a to oznacza, ze mozna odwola¢ si¢ do Swiadkéw. Mozna bylo uczy¢
w szkole, ze ziemie odzyskane zawsze byly nasze, ze Rosjanie weszli do Polski,

2 A. Bochenski, Dzieje glupoty w Polsce, Warszawa 1984, s. 150.
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bo chcieli broni¢ naszych i swoich obywateli przed niemieckimi wojskami, 1 ze
za zbrodnie katyniska odpowiadaja nazisci. "Tylko kto w to wierzyt? Nie moj oj-
ciec, ktory w pierwszych dniach wojny z matkg 1 dwiema malymi siostrami zos-
tal wystany dla bezpieczenstwa do Rownego. Uciekl stamtad 1 po paru
tygodniach pieszej wedrowki wrocil do Warszawy, miat wowcezas niecate 11 lat.
Mniej si¢ bal tego, jak 1 czy dotrze do Warszawy, niz pozostania na Wschodzie.

Wsrdd moich dziadkéw, rodzicoéw 1w dalszej rodzinie, wsrdd naszych zna-
jomych wszyscy pamietali okupacje, kto§ wrdcit z Syberii, kto§ miat wujka zamor-
dowanego w Katyniu, kto§ byl na robotach w Niemczech. I o wojnie si¢
rozmawialo, czesto. Przeplataly si¢ r6zne narracje, r6zne opowiesci, tworzgc obraz
wojny niejednolity, bardziej zlozony, niz ten przekazywany w podrecznikach. Uzu-
pelnialy go 6wezesne lektury — Natkowska 1 Borowski — 1 to bylo wazne. Dorosli
oczywiScie nie wszystko nam mowili. Nie thumaczyli mi na przyktad, dlaczego nie
wolno mi si¢ bawi¢ z synem sasiada. Po latach matka powiedziata mi, ze jego oj-
ciec byt szmalcownikiem, a wiec to nie byla porzadna rodzina. Nie opowiadano
glosno, kto przejat zydowskie domy. Rawa Mazowiecka, w ktorej wyroslem, byla
przeciez typowym polskim miasteczkiem z liczng zydowska diaspora.

O tym, ze dziadek — ojciec mamy — pomagal Zydom, w czym wazna role
pelnit jego sasiadujacy przez mur z gettem zaklad stolarski, dowiedzialem sie¢
po jego $mierci. Mama wprawdzie opowiadala czasem o dziecinstwie spedzo-
nym w cieniu getta, ale wiele szczegdtéw poznalem dopiero wowczas, kiedy
przedstawiciel Muzeum Holokaustu w Waszyngtonie przyjechal, by przepro-
wadzi¢ z nig wywiad. Przystuchiwatem si¢ ich rozmowie, to byta dramatyczna
relacja, ktéra mnie poruszylta do glebi. Dlaczego nigdy mi o tym tak nie opo-
wiadala ani ona, ani jej ojciec? Kiedy dzi$ si¢ nad tym zastanawiam, uSwiada-
miam sobie, ze jako mliody chlopak slyszalem wigcej o Katyniu, o ktérym nie
wolno bylo méwié, niz o losach Zydéw, o ktérych oficjalnie méwié mozna byto
bez ograniczen. 1o uczy, ze granice przemilczen 1 niedopowiedzen niekoniecz-
nie wytyczane sa przez specoéw od rzagdowej propagandy.

Dostrzegam obawy przed skutkami manipulowania historig. Uwazam je
za wyjatkowo grozne, takze dlatego ze zmienily si¢ czasy. W dobie internetu,
zalewu fake newsow 1 podwazania znaczenia nauki, publiczna szkola ma do
odegrania szczeg6lna role. Etyka zawodowa nauczycielek 1 nauczycieli oraz ich
zdolnos§¢ do ksztaltowania krytycznego mySlenia u uczennic 1 uczniow jest fun-
damentem 1 najwyzsza potrzebg dzisiejszej szkoly. Mam nadzieje, ze ten zbior
artykuléw 1 rozmoéw, w ktorych wybitni historycy 1 historyczki oraz wspaniali
nauczyciele 1 nauczycielki dzielg si¢ z nami refleksjami o tym, czym jest dla
nich historia 1 jej nauczanie, zainspiruje Czytelniczki 1 Czytelnikéw oraz po-
moze im w graniu faur z historia w tych nielatwych dla niej czasach.




Dlaczego polityka
historyczna nigdy nie jest
,,nasza’?

Historia w podstawach
programowych

Anna Dzierzgowska, Piotr Laskowski
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PO CO HISTORIA W SZKOLE?

Kiedy zadajemy sobie nawzajem pytanie, po co jest historia w szkole, nasze
odpowiedzi okazuja si¢ nieco odmienne. Zacznijmy zatem od krotkiego proto-
kolu rozbieznosci. Piotr Laskowski bedzie si¢ skianial ku temu, by historii przy-
pisaé przede wszystkim znaczenie emancypacyjne. Wiedza, produkowana na
potrzeby szkolne, powie, jest wiedzg nastawiona na tworzenie pewnej (wWyob-
razonej zreszta) grupy wickszosciowej. Wszystkich 1 wszystkie, ktorzy nie od-
najduja si¢ w tej grupie, pozostawia w poczuciu osamotnienia. Te pierwszg
funkcje szkolnej — czy w ogdle kazdej oficjalnej — wiedzy historycznej bardzo
tatwo dostrzec, jest ona zreszta calkiem jawnie wyrazana w podstawach pro-
gramowych, przede wszystkim na poziomie celow. Jest na tyle oczywista, ze nie-
ktorzy zapytaja nawet, a c6z w tym zlego.

Ot6z wladnie czeSciowa odpowiedZ na to pytanie kryje sie w drugiej funkeji
szkolnej historii. Wyobcowanie, poczucie osamotnienia, nawet — cz¢sto przeciez
wyrazane przez uczennice i uczniéw — znudzenie historig nie jest bowiem tylko
produktem ubocznym przetadowanego programu i zbyt sztywnych metod prze-
kazywania wiedzy. To takze element ukrytego programu szkolnej historii.
Umacnia ona tozsamos¢ tych, ktorzy potrafia sie zintegrowaé z zaproponowang
w programie szkolnym wersja wspolnoty, kosztem wyobcowania innych. Jednym
daje poczucie uprawomocnienia, innym je odbiera. Efekty tego zabiegu sa pa-
radoksalne. Z jednej strony, procent osob, ktore wybieraja histori¢ jako przed-
miot maturalny, pozostaje bardzo niski od lat. Wydawaloby si¢ zatem, ze
oficjalny program ponosi kleske. Jesli jednak spojrzymy na ulice, zobaczymy
zupelnie inny obraz. Przestrzen publiczna nalezy dzi§ w wigkszym stopniu do
tych, ktorzy (1 ktore, chociaz chyba rzadziej) noszg koszulki z symbolem Polski
Walczgcej lub z hastami przywotujacymi pamiec ,,zotnierzy wykletych” niz do
kogokolwiek innego. To przejmowanie przestrzeni nie ma juz jedynie wymiaru
symbolicznego, towarzyszy mu juz nie tylko symboliczna, ale 1 fizyczna prze-
moc. Wystarczy spojrze¢ na statystyki dotyczace atakow rasistowskich w Polsce.
Albo zalozy¢ koszulke z innym napisem, na przyklad z hastami: ,tak wyglada
lesba”, ,jestem Zydem” lub ,jestem lewaczka”, i przej§é sie po ulicach.

Innymi stowy — wracajac do naszego protokotu rozbieznosci — jak przeko-
nuje Piotr Laskowski, jesli ,oficjalnej”, w tym szkolnej, historii nie skontruje
si¢ inna opowies§cia, wszystkie 1 wszyscy, ktorych ona wyklucza, zostaja z niczym.
Bardzo trudno stawia¢ opor, kiedy nie zna si¢ zadnej tradycji oporu. Bardzo
trudno o poczucie uprawomocnienia, kiedy zostaje si¢ wymazanym lub wyma-
zana z historycznej opowiesci. Po to zreszta, miedzy innymi, powstaje ta ksigzka




DLACZEGO POLITYKA HISTORYCZNA

NIGDY NIE JEST ,NASZA"?

1 ten konkretny jej rozdzial — aby pokaza¢ mozliwos¢ przynajmniej kilku z nie-
zliczonego mnoéstwa odmiennych opowiesci, innych rodzajow pamieci, tworza-
cych inne, niewigkszo$ciowe, niezamkniete wspdlnoty, przywolujacych inne, nie
na ksenofobii oparte, rodzaje solidarno$ci i tradycje innych, niz zbrojna i naro-
dowa, walk i form oporu. Przedefiniowanie pojecia oporu, przedefiniowanie ka-
tegorii bohaterstwa, tak by ,,opdr” zacza¢ rozumie¢ takze jako na przyktad opor
cywilny, by ,bohaterstwo” nie oznaczalo jedynie zbrojnej walki lub meczenskie]
$mierci, by umie¢ dostrzegac i docenia¢ rol¢ oporowych gestow, jakie mezczyZni
1 kobiety potrafili czyni¢ takze w zyciu codziennym, to takze jedno z zadan his-
torii. Polska historiografia kiedy$ dobrze sobie z tym zadaniem radzita — wystar-
czy przypomnie¢ znakomitg, popularnonaukowa ksiazke profesora Witolda Kuli,
Miary 1 ludzie (Warszawa 2004). Profesor Kula potrafit nie tylko przedstawi¢ na
przyktadzie roznych systemow miar 1 wag ciecie miedzy tym, co nazywamy epoka
przednowoczesna, a tak zwang nowoczesnoscia. Potrafit takze pokazac, jak w za-
dawaloby sie czysto praktycznych sporach o miary 1 wagi wyrazaja si¢ realne kon-
flikty intereséw miedzy réznymi klasami spotecznymi 1 jak wyraza si¢ w nich
np. opor chlopéw przeciwko wladzy szlachty. Weale nie jest trudno w szkole
wprowadzi¢ historie 1 historie odmienne od tego, co proponuje oficjalny program
— mamy ksiazki, za pomoca ktoérych mozna ja opowiadac.

Anna Dzierzgowska zgadza sig, ze to, co nazwaliSmy, troch¢ roboczo, his-
torig oporu, ma znaczenie. Takze dlatego ze pozwala na nowo opowiedzieé
o0 ,uzyskiwaniu” praw przez rozne grupy czy spotecznosci. W szkolnym wykta-
dzie historii, je§li w ogbdle mowi si¢ o zmianach prawa 1 o rGwnouprawnieniu,
na ogo6! uzywa si¢ jezyka, zgodnie z ktérym taka czy inna wtadza prawa komus$
»hadaje”. Ten jezyk ma jeszcze, by¢ moze, sens jako jezyk opisu dzialania wiad-
cow z epoki oswiecenia (wliczajac w to takze Napoleona). Jednak od Wielkiej
Karty Swobod po XIX-wieczne walki o emancypacje zdecydowanie czeSciej
prawa bywaly wywalczane, bardziej lub mniej bezposrednio. Drobna zmiana
jezyka potrafi przynie§¢ powazna zmiang¢ perspektywy: czyms§ zupelinie innym
jest powiedzenie, ze w 1918 roku nowe polskie wladze ,nadaly” kobietom prawa
wyborcze, a czym$ innym — opowiedzenie historii o polskich emancypantkach
1 dzialaczkach kobiecych, w tym zastuzonych dzialaczkach PPS, ktére zebraly
sie pod willa Pitsudskiego, ,,domagajac si¢”, by im te prawa przyznano. Podob-
nie, na przyklad, uczenie w szkole historii walk o oSmiogodzinny dzien pracy
1 zabezpieczenie spoleczne pozwoliloby by¢é moze uodporni¢ uczennice
1 ucznidw na argumenty gloszace, ze zwiazek zawodowy, ktory wystepuje
w obronie interes6w danej grupy zawodowej, jest ,,roszczeniowy”. Pozwoliloby
zarazem dostrzec, ze kto czeka na zmilowanie wladzy (w tym takze — praco-
dawcy), moze si¢ go nie doczekad, tam jednak, gdzie wspolnota potrafi stawiac
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zadania, a jej czlonkowie i czlonkinie staraja si¢ chronic siebie nawzajem przed
represjami — na przyklad w czasie strajku — ma pewne szanse.

Jednak odpowiedZ na pytanie, po co jest historia w szkole, lezy, zdaniem
Anny Dzierzgowskiej, jeszcze gdzie indziej. Mamy sktonnos$¢ uznawac, ze taka
rzeczywistos¢, w jakiej zyjemy, taki model zycia, jaki znamy, taki $wiat, z jakim
mamy do czynienia, jest jedyna mozliwg rzeczywistoscig. R6znej masci polityki
historyczne zwykle jeszcze nas w tym utwierdzajg. Po pierwsze, usitujac nam
wmowic, ze nasze instytucje, obyczaje czy struktury wladzy sa ,tradycyjne”,
»odwieczne”, lub wrecez ,,naturalne”. I po drugie, co za tym idzie, ze nie ma od
nich ucieczki.

"Iymczasem historia jest nauka o nieustajgcej zmianie 1 r6znorodnosci.
Rzecz jasna, jest takze naukg o uwarunkowaniach i ograniczeniach (kiedy oma-
wia si¢ jakakolwiek cywilizacje, zawsze warto zaczgé, po pierwsze, od geografii
1 klimatu, po drugie — od gospodarki, struktury wlasnos$ci i pracy). Jednak lekcja
historii jest zarazem lekcjg o tym, ze nic nie trwa wiecznie, zadne instytucje
nie sg niezmienne, a przyszlo§¢ pozostaje otwarta, nieznana i nieprzewidy-
walna. Jesli naprawde powaznie przemysli si¢ taka wizje, wszelkie proby obrony
istniejacego porzadku, jako ,naturalnego” czy ,jedynie stusznego”, tracg sens
1 rodzi si¢ nadzieja.

HISTORIA W POSTAWACH PROGRAMOWYCH

Kiedy w roku szkolnym 2016/17 Ministerstwo Edukacji Narodowe;j
(MEN) przygotowywalo nowe podstawy programowe z historii, uwaznie je
analizowaliS$my i komentowali§my'. W obydwu przypadkach — projektu dla
szkol podstawowych oraz dla licedw 1 technikéw — nasza gtéwna rekomen-
dacja byta taka sama: odrzucenie w cato$ci (MEN nie potraktowalo tej reko-
mendacji powaznie — zupelnie niestusznie). W obydwu recenzjach takze

' A. Dzierzgowska, P. Laskowski, Opinia o projekcie podstawy
programowej przedmiotu historia dla szkoly podstawowey,
wOpoleczny Monitor Edukacji”, 29.01.2017, <https://www.
monitor.edu.pl/analizy/opinia-o-projekcie-podstawy-programo-
wej-przedmiotu-historia-dla-szkoly-podstawowej.html>;
A. Dzierzgowska, P. Laskowski, Opinia o projekcie podstawy
programowej z historii dla liceum ogolnoksztalcqcego i techni-
kum, ,Spoleczny Monitor Edukacji”, 7.08.2017,< https://
www.monitor.edu.pl/analizy/opinia-o-projekcie-podstawy-pro-
gramowej-z-historii-dla-liceum-ogolnoksztalcacego-i-techni-
kum.html>.
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z calg mocg podkreslaliSmy jedna, bardzo istotng z naszego punktu widzenia
uwage: jesli idzie o ich ksztalt i zalozenia, nowe podstawy programowe wpi-
suja si¢ doskonale w wieloletnia tradycje uczenia historii w Polsce. I nie jest
to komplement, wprost przeciwnie: naszym zdaniem, jest to tradycja bardzo
problematyczna.

Wszystkie podstawy programowe” i wszystkie programy nauczania his-
torii w Polsce, odkad siegamy pamigcig (czyli od naszych wtasnych podsta-
wowkowych czas6w), sa robione wedle jednej sztancy: historia ,,od mamuta
do Bieruta” (od starozytnosci do wspolczesnosci, przy czym na wspdlczesnosé
z reguly w szkole brakuje czasu), z przewaga historii politycznej i militarnej
oraz minimalng dozg spolecznej czy gospodarczej, historia skoncentrowana
na dziejach ,narodéw” i ,panstw”, przetadowana faktografia, polsko- i euro-
centryczna zarébwno w wyborze tresci, jak i na poziomie jezyka. Jest to model
nauczania oparty na XIX-wiecznej koncepcji historiografii. Rzecz w tym, ze
owa koncepcja — a wraz z nig sama historia — w ciggu XX wieku podlegala
1 podlega nadal nieustannej krytyce 1 nieustannym zmianom. Historia, rozu-
miana jako dziedzina badan, rozwija si¢, wzbogaca o nowe obszary, nowe me-
tody, nowe perspektywy’. Historia, jako zasob naszej wiedzy o przeszlosci, jest
przedmiotem sporéw, czym$ nieustannie na nowo odkrywanym, badanym
1 wytwarzanym. Nic z tego nie przenika jednak do programoéw szkolnych. Na
szkolng histori¢ sktada si¢ bowiem przede wszystkim pewien zbior faktow,

2 Nie$mialg prébe zmiany podjelo MEN, wprowadzajac w 2008 roku
w liceach przedmiot historia i spoleczefistwo dla os6b wybieraja-
cych program rozszerzony z przedmiotéw przyrodniczych. Ten
bardzo skromny wylom w tradycyjnym modelu nauczania zostal
przez prawice natychmiast napietnowany, a 6wczesne kierownic-
two MEN oskarzono o che¢ likwidacji historii jako przedmiotu.
Historia gospodarcza, spoleczna, historia zycia codziennego, his-
toria mentalno$ci, historia ciata, mikro- i makrohistoria, historia
ludowa, historia kobiet, historia postkolonialna, narratywizm,
nowy historyzm, marksizm, historia powszechna, historia lokalna
— to tylko przyktady roznych perspektyw obecnych we wspolczes-
nej historiografii, z ktérych kazda rzuca jakie§ nowe $wiatlo na
przeszlosc 1 to, co mozemy z nia zrobi¢; perspektyw, ktérych za-
stosowanie pozwala odnajdywa¢ w historii i historiografii nowe
znaczenia, przywolywaé na nowo dawne walki, radosci, cierpienia,
oczywiste kleski i nieoczekiwane zwyciestwa. Pozwala rozumiec
—nie jedynie ,,oceniac¢”, pozwala zyskac te kompetencje, ktore od-
rozniaja historyczki 1 historykéw od prokuratoréw i sedziéw.
I'wreszcie —a mowimy to z wlasnego, wieloletniego doswiadczenia
dydaktycznego — pozwala ciekawiej uczy¢.
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ktore zostaja przedstawione jako pewniki i ktore uczei czy uczennica ma
przede wszystkim wkué na pamiec*.

Efekt? Naprawde mato kto z koficzacych szkole w Polsce ma pojecie o his-
toril. Natomiast wiele osob jest gleboko przekonanych, ze wie, czym historia jest
— 1 traktuje to swoje przekonanie niezwykle powaznie. Sprobujcie komus powie-
dziec ktoras$ z tych rzeczy, ktore my méwimy wlasnie w tym momencie: Ze nasza
wiedza o przeszlo§ci bynajmniej nie jest pewna i to nie tylko dlatego, ze istniejg
spory co do oceny réznych faktéw?®, ale tez dlatego, ze w pewnych nurtach wspot-

* Jak dziala to my$lenie o historii, mozna zobaczy¢ na przykladzie
arkuszy testowych kuratoryjnego konkursu z historii dla gimnaz-
jow, organizowanego co roku na Mazowszu (https://konkursy.
mscdn.pl/). Znaczna cze¢$é pytan w tych arkuszach polega na
szczegbdlowym sprawdzaniu znajomosci faktéw. Przy czym, jesli
poréwna sie material konkursowy z przyzwoitym szkolnym pod-
recznikiem, mozna zauwazy¢, ze sa to czesto te fakty, ktore
w podreczniku zapisano ,,drobnym drukiem” (np. znajdujace sie
w biogramach waznych postaci). W rezultacie za ,,dobrego” his-
toryka czy historyczke nie bedzie uchodzit uczen lub uczennica,
ktéry zna znaczenie np. Soboru w Konstancji lub umie zinter-
pretowac tres¢ wygloszonej tam przez Pawla Wiodkowica mowy,
ale osoba, ktora potrafi wymieni¢ imiona trzech czlonkéw skfadu
polskiej delegacji wystanej na tenze sobor.

> Uczen wedlug autoréw podstawy ma umie¢ przede wszystkim
yocenia¢”, cho¢ nie wiadomo do kofica, wedle jakich kryteriow.
Typowe zalecenie podstawy liceum brzmi np.: ,,[uczen ocenia]
posta¢ Tadeusza Kosciuszki jako pierwszego polskiego nowozyt-
nego bohatera narodowego” (XXVII.2, poziom R.; swojg drogg to,
co sie robi z KoS§ciuszka — radykatem, antyklerykalem i abolicjo-
nista —w polityce historycznej, zaslugiwaloby na osobne oméwie-
nie). Poza tym czasem jeszcze uczen ,wyjasnia” (na ogdl
»Wyjasnia przyczyny” lub ,,uwarunkowania”, czasem tez np. ,,ge-
neze”), ,charakteryzuje”, ,,poréwnuje”, ,,opisuje”, ,analizuje”,
yumieszcza w czasie 1 przestrzeni” (rzadko), ,omawia”, ,przed-
stawia”, ,prezentuje” czy ,rozpoznaje”. Prosimy o wybaczenie:
nie udalo nam si¢ znaleZ¢ wzorca, rzadzacego doborem konkret-
nych czasownikéw. Nie wiemy, dlaczego na przyklad przemiany
kapitalistyczne uczen ,,analizuje” (XVIL.4), a przemiany w kulturze
europejskiej tego samego okresu jedynie ,,opisuje” (XVILS5), czym
rozni si¢ ,,objasnianie i ocenianie”od zwyklego ,,oceniania”, z ja-
kich powodéw niekiedy co§ ma by¢ ,,przedstawiane”, a co innego
»charakteryzowane”. Wiemy jedno: wszystkie tak sformutowane
polecenia zakladaja dokonywanie operacji na gotowym, zamknie-
tym zbiorze faktow.
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czesnej historiografii istnieja powazne spory o to, czy w ogole istnieje co$ ta-
kiego, jak ,,fakty historyczne”. Albo sprobujcie powiedzieé, ze historia $rednio-
wiecznych afrykanskich imperiéw moze mie¢ dla zrozumienia wspolczesnosci
znaczenie wigksze niz historia Mieszka I (niczego Mieszkowi nie odmawiajac).
Albo ze istnieje co$ takiego, jak: historia kobiet, historia ludowa, historia ciata,
historia seksualno$ci, oraz ze sa to dziedziny historii absolutnie réwnoprawne
wobec historii wojen 1 tak zwanych ,wielkich ludzi”. Mozemy mnozy¢ takie przy-
kiady — 1 zrobimy to jeszcze w dalszej czeSci tekstu. W kazdym razie sprobujcie
powiedzie¢ komus o przecietnej ,szkolnej” wiedzy historycznej ktoras z tych
rzeczy, a reakcja, jakiej mozecie si¢ spodziewaé, bedzie zazwyczaj caly wachlarz
roznych odmian niecheci i odrzucenia® (chyba ze jesteScie profesorem historii
z bardzo diuga biala broda, wtedy mozecie ewentualnie liczy¢ na zaciekawienie).
Ludzie po szkole po prostu ,wiedzg”, czym jest historia — jest ona tym, czego
uczono ich w szkole, dokladnie tym i tylko tym. Sa gotowi zgodzi¢ sie, ze histo-
rycy moga spierac si¢ o ,,ocene” réznych wydarzen. Weiaz jednak sa przekonani,
ze historia objawia prawde o przeszlo$ci oraz ze w historii sa rzeczy ,wazne”
(jak Mieszko I dla Polakéw) 1 ,,niewazne” (jak historia kobiet czy historia krole-
stwa Dahomeju, notabene dysponujacego w XIX wieku zenskg armia). Nie, nie

® Nieche¢, odrzucenie, oburzenie jako reakcja na proby opowiada-
nia historii inaczej jest waznym elementem polityk historycz-
nych: dysydentki i dysydenci maja zmilczeé. Nie jest to tylko
doswiadczenie polskie. W Indiach np. od 2014 roku rzadzi pra-
wicowa Indyjska Partia L.udowa, ktorej oparciem sa nacjonalis-
tyczne bojowki, a program bazuje na koncepcji ,,Hindutvy”
(»indyjsko$ci”). Na subkontynencie, na ktérym funkcjonuje
ponad poltora tysiaca jezykow, promuje sie koncepcje odwiecz-
nego, wspolnego dla calych Indii ,,hinduskiego sposobu zycia”.
Skladowe tej ideologii brzmig znajomo: fundamentalistycznie
zreinterpretowana religia (tu: hinduizm), apologia militaryzmu,
meskosci, podporzadkowania kobiet, paternalizm i obrona hie-
rarchicznych relacji (prawica dazy do podtrzymania i zachowania
oficjalnie zniesionego systemu kastowego), atakowanie mniej-
szo§ci (zwlaszcza muzulmandw oraz rdzennych spolecznosci).
A takze ataki na tych, ktorzy 1 ktére wazg si¢ krytykowaé Indie
badZ podwazaé promowany przez prawice obraz przeszlodci: od
radykalnej, lewicowej pisarki i dzialaczki Arundhati Roy, poprzez
uznana badaczke najdawniejszych dziejow Indii, Romile Thapar,
po gwiazde Bollywood, uwielbianego Shah Rukh Khana (ktérego
po tym, jak powiedzial publicznie, ze nietolerancja jest ogrom-
nym problemem Indii, zmuszono, by réwniez publicznie za swoje
stowa przeprosil).
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chcemy powiedziec, ze Mieszko I jest niewazny (chociaz z calg moca chcieli-
bysmy powiedzieé, ze na pewno nie byl Polakiem i raczej nie mieszkal w Polsce).
Chcemy natomiast zauwazy¢, ze jest w historii o wiele wiecej fascynujacych rze-
czy, niz to si¢ $nilo absolwentom i absolwentkom szkot.

"Ten rozdzial zostal zatytulowany Dlaczego polityka historyczna nigdy
nie jest ,nasza”? Najlatwiej nam bedzie zacza¢ odpowiadaé na to tytutowe
pytanie sfowami historyczki Susan Buck-Mors, ktora w ksiazce Hegel, Haiti
1 historia uniwersalna pisze: ,Fakty sa istotne nie jako dane o z gory ustalo-
nym znaczeniu, ale jako taczniki, ktére wciaz nas zaskakujg. Fakty powinny
rozpala¢ wyobraznie, a nie ja petac. Im mniej podporzadkowuje sie je fikeji
wiedzy pewnej, zbiera jako dowdd na poparcie z géry ustalonej, autorytatyw-
nej tezy, tym wiecej prawdy sg w stanie ujawnié. Celem naukowej dyskusji
nie powinna by¢ obrona intelektualnego terytorium, lecz poszerzanie hory-
zontu wyobrazni historycznej. Na tym polega polityka zbiorowego uprawiania
nauki. Jej celem jest wytwarzanie wiedzy na uzytek globalne;j sfery publicz-
nej, ktora zastugiwalaby na swoje miano; takiej, gdzie granice okreslajace
zakres zjawisk, nie sa z gory wyznaczone przez zwyci¢zcOw historii, majacych
monopol na kontrolowanie wiedzy”’. Tak si¢ dzi$ pisze o historii i tak — mie-
dzy innymi — si¢ ja robi. Takie tez sg stawki jej uprawiania: poszerzanie ho-
ryzontu wyobrazni, przeciwstawione zawlaszczaniu historii przez
»zwyciezcow”, globalna sfera publiczna przeciwstawiona tym, ktorzy daza
do monopolu na kontrolowanie wiedzy. Przy czym w rozumieniu Susan Buck-
-Mors pojecie historii uniwersalnej (powszechnej) nabiera nowego znacze-
nia. W XIX-wiecznym rozumieniu tego pojecia historia powszechna bywala
tak konstruowana, ze szukano ogélnych modeli wyjasniania, pozwalajacych
uporzadkowac wszelkie zjawiska 1 procesy. Zaleta tego sposobu myslenia bylo
to, ze poszukiwanie owych ogdlnych modeli pozwalalo wprowadza¢ do his-
toriografii nowe perspektywy badawcze (tak wazna dziedzina historii, jak
historia gospodarcza, by¢ moze nawet nie zaistnialaby, gdyby nie marksizm,
z jego naciskiem na przemiany stosunkoéw wiasnosci, relacji wlasnosci i pracy
oraz na stanowiacy sile napedowa dziejow konflikt miedzy tymi, ktérzy majq
wlasnos¢, a tymi, ktérzy pracuja). Wada: to, ze poszukiwanie ogblnych modeli
wyjasniajacych mogto skutkowaé uznawaniem za drugorzedne tych aspektow
historii, ktére do modelu nie pasowaly.

"Tymczasem Susan Buck-Mors odwotuje si¢ w swoim mySleniu o historii
powszechnej do niemieckiego filozofa (bardzo nieortodoksyjnego marksisty
zreszta) Waltera Benjamina i jego stynnego eseju O pojeciu historii. ,Kronikarz,

7 S. Buck-Mors, Hegel, Haiti i historia uniwersalna, ttum. K. Bo-
jarska, Warszawa 2014, s. 11.
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ktory snuje opowiesci o zdarzeniach, nie odrézniajac wielkich od matych, od-
daje sprawiedliwo$§¢ prawdzie, ze niczego, co si¢ kiedykolwiek zdarzyto, nie na-
lezy spisywac na straty” — pisal Benjamin®. Program historii powszechnej, takiej,
ktora objetaby dostownie wszystko, co si¢ kiedykolwiek wydarzyto (,,nie odréz-
niajgc rzeczy wielkich od malych”), jest, rzecz jasna, programem niemozliwym
—azarazem jest programem koniecznym, méwigc bowiem znéw slowami Ben-
jamina: ,,Czy nie czujemy muséni¢é powietrza, ktore otaczalo ludzi wezesdnie]
zyjacych? Czy w glosach, ktérym naklaniamy ucha, nie brzmi echo glosu tych,
co zamilkli, czy kobiety, o ktérych wzgledy zabiegamy, nie majg siéstr im nie-
znanych? Jesli jest wiasnie tak, to istnieje tajemne sprzysiezenie miedzy poko-
leniami minionymi i pokoleniem naszym”’. Susan Buck-Mors proponuje swoja
wersje takiego programu: historig, ktora stale na nowo szuka powiazan 1 pola-
czen miedzy faktami i ktora rozbija zastane sposoby porzadkowania faktow.
W jej ksiazce rewolucja niewolnikéw na Haiti (przedstawiana zazwyczaj na mar-
ginesie opowiesci o rewolucji francuskiej 1 epoce napoleoniskiej, jako nieco dzi-
waczny przyklad wplywu, jaki wywarly idee rewolucyjne) okazuje si¢ by¢ nie
tylko skutkiem wydarzen w europejskim centrum, ale przede wszystkim am-
bitna probg stworzenia zupelnie nowego spoleczenstwa, ktora wplynela na wy-
obrazni¢ ,centrum” 1 stala si¢ inspiracjg dla nowych idei. ,Centrum”
i ,peryferie” z tradycyjnej opowiesci ulegajg przesunieciu; pojawia si¢ wizja
historii jako nieustannej wymiany, w tym wypadku idei, miedzy ré6znymi pod-
miotami dzialajacymi, wéréd ktérych nie ma juz ,wielkich” 1 ,;malych”, i nikogo
nie wolno spisywac¢ na straty.

Krytykowany przez nas model szkolnej historii jest dokladnym przeciwien-
stwem tak rozumianej historii powszechnej. Jego sensem — co zresztg autorzy
(nadal anonimowi'®) nowych podstaw programowych méwia w zasadzie wprost

8 W. Benjamin, O pojeciu historii, za: <http://filozofiauw.
wdfiles.com/local--files/teksty-zrodlowe/Walter %20Benjamin
9020-%200%20p0j%C4%99ciu%20historii.pdf>. Sam Benja-
min nalezat do ludzi, ktérych roszczacy sobie monopol na kon-
trolowanie wiedzy spisali na straty: uchodzZca z nazistowskich
Niemiec popelnil samobdjstwo, kiedy stracil nadzieje, ze uda
mu si¢ znaleZ¢ jakiekolwiek schronienie.

° Ibidem.

1" MEN utajnito nazwiska autorek i autoréw nowych podstaw pro-
gramowych. Na wniosek Fundacji Przestrzen dla Edukacji Wo-
jewodzki Sad Administracyjny nakazal podanie ich do publiczne;j
wiadomosci, jednak szefowa resortu oSwiaty zapowiedziala, ze
odwola sie od tej decyzji <https://przestrzendlaedukacji.
org/2017/10/19/reforma-tak-dobra-ze-nazwiska-autorow-
musza-byc-tajne/>.
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wszedzie tam, gdzie moéwia o edukacji patriotycznej — jest nadawanie wazno$ci
pewnym faktom/miejscom/sposobom wyjasniania, a odbieranie jej innym. Jesli
w szkolach wyklada si¢ histori¢ wylacznie polsko- 1 eurocentryczng, oznacza
to, ze mozna skonczy¢ szkole, nie wiedzac nic o istnieniu i dziejach Swiata poza
Europa. To z kolei moze pociggnaé za soba mniej lub bardziej uswiadomione
przekonanie, ze historie inne niz te, ktérych nas uczono, sa historiami mniej
waznymi, ze ludzie, mezczyZni, kobiety 1 inni, ktérzy zyli, walczyli, cierpieli, po-
zadali, tworzyli i radowali si¢ w ,,innych” miejscach, sg mniej wazni i mniej
godni naszego poznania. Ze istnieje coé takiego, jak ,ich” i ,nasza” historia,
1 ze ostatecznie tylko nasza ma dla nas znaczenie. A od tego juz tylko krok do
zjawiska, ktore z takg moca objawia si¢ w Polsce od kilku lat w postawach wobec
uchodZczyn 1 uchodZcow: ze takze ludzie zyjacy obecnie, jesli pochodza z tych
czedci $wiata, o ktérych nic lub bardzo mato wiemy (albo, co gorsza, o ktérych
mamy tylko bardzo powierzchowng 1 plytkg wiedze, ktora jednak uwazamy za
pewnik), sa ,mniej wazni”, niegodni i niegodne naszej solidarnosci, ,,spisani
na straty”.

,OJCZYZNE SZARPIA DEKLINACJA”!!

Nowe podstawy dziedziczg wady obecnie istniejacych, nie dodaja do nich
w zasadzie niczego pozytecznego, a pod wieloma wzgledami sg jeszcze gorsze'”.
Przede wszystkim jest (jeszcze) wiecej patriotyzmu niz dotgd. ,Nardd”, od-
mieniany przez wszystkie przypadki, jak natretny refren przewija si¢ przez caly
tekst podstaw (nie tylko przez czes¢ poSwigcona historii). Szczeg6lnie go duzo
w rozdzialach omawiajacych ogblna koncepcje nauczania przedmiotu historia
(a w przypadku klas IV-VIII — takze w kilkustronicowym komentarzu do pod-

' Cytat z wiersza Julina Tuwima Do prostego czlowieka.

12 Nowe podstawy programowe do szkét zostaly przyjete 1 opubliko-
wane w Dzienniku Ustaw 24 lutego 2017 roku. My cytujemy je za:
Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego = komentarzem.
Szkola podstawowa. Historia, MEN, ORE, <https://www.ore.edu.
pl/nowa-podstawa-programowa/HISTORIA, %20WOS, %20
GEOGRAFIA/Podstawa%20programowa%?20kszta%C5%82cenia
90200g%C3%B3Inego%20z%?20komentarzem.%20Szko%C5%8
2a%?20podstawowa,%20historia.pdf>. Projekt podstaw programo-
wych dla szkét Srednich zostal przekazany do konsultacji 17 lipca
2017 roku, <https://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/nowa-
podstawa-programowa-dla-liceum-technikum-i-branzowej-
szkoly-ii-stopnia-projekt-w-konsultacjach.htm>.
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stawy, po raz pierwszy podpisanym konkretnym imieniem 1 nazwiskiem — jego
autorem jest Wlodzimierz Sulej). W szkole podstawowej na ten temat mamy
calostronicowy tekst, zlozony ze zdan wielce betkotliwych 1 tym samym dos$é
trudnych do analizy. Zaczyna si¢ to tak:

»Historia jest skarbnica zbiorowej pamieci. Stykamy si¢ z nig [z pamig¢cig
czy z historia? Ze zdania nie wynika to jednoznacznie] na rozmaitych, przeci-
najgcych si¢ plaszczyznach — od poznania przeszlosci ,malej ojczyzny”, przez
losy kraju, jego najblizszych sasiadéw, az po dzieje, zwane powszechnymi.
Spogladamy na nig poprzez wydarzenia 1 ludzi, ktérzy w nich uczestniczyli.
A czynimy to, by zrozumie¢ dzien dzisiejszy, by wspottworzyé wspolnote war-
toSci. 'Iych warto$ci, ktore przez wieki wyrazata najpelniej nieustannie obecna
w naszej historii idea wolnosci” (s. 10).

"To zaledwie pierwszy z dziewieciu akapitow, a kazdy napisany jest w tym
samym stylu (Tadeusz Boy-Zelenski, komentujac swego czasu nawyki jezykowe
pewnego typu polskiego inteligenta, napisal: ,kiedy poeci bujaja po oblokach, to
jest w porzadku, ale kiedy belfry przypna sobie skrzydla i zaczynajg fruwac, to
bywa straszne!”). ,Idea wolnosci”, nieustannie obecna w historii Polski, nalezy
do ulubionych zwrotéw (anonimowych) belfrow-autorow podstawy. Niemal iden-
tyczny zwrot pojawia si¢ w projekcie podstaw programowych do liceum: ,,Chodzi
réwniez o to, aby uczen w doroslym zyciu $wiadomie i odpowiedzialnie wspot-
tworzyt europejska wspolnote warto$ci z nadrzedna, szczegdlnie bliskg nam, Po-
lakom, idea wolnosci. Wolnosci, ktéra w ostatnich stuleciach wyrazala sie¢
w dazeniu do odzyskania niepodleglto$ci 1 utrzymania panstwowej suwerennosci”.
Autorzy i autorki podstawy do liceum (anonimowi) sprytnie podkreslili, ze widza
realizacje ,idei wolno§ci” przede wszystkim w historii XX wieku. Pomineli tym
samym milczeniem cala nowozytna histori¢ Polski, kiedy to okoto 70% spote-
czenstwa zylo w poddanstwie, a znaczna cze¢sS¢ pozostalych miata bardzo ograni-
czone prawa. Prawda, chlopi i chiopki, bo o nich tu przede wszystkim mowa, nie
byli wowczas ,,Polakami” — w tych wiekach, jesli w ogdle uzywano pojecia ,,na-
rodu”, oznaczato ono ,,naréd szlachecki”, ,,panéw braci” (,,panéw braci” — zbroj-
nych mezczyzn, to tez warto podkreslic). ,,Umilowanie wolnosci” przez szlachte
sprowadzalo sie¢ za$, jak pisal ,nasz, polski” noblista, do poczytywania za dzialal-
nos¢ polityczna ,oracji przeplatanych lacina, zwyci¢zania przeciwnikow choral-
nym wrzaskiem protestu, a w razie potrzeby przy pomocy bitwy na szable posrod
przewrdconych law i stotéw”. Autorzy (anonimowi) podstawy dla klas IV-VIII de-
klaruja, ze: ,dzieje ojczyste (...) pelne sa heroizmu i chwaly, ale rowniez tragedii,
zwatpienia, a nawet niegodziwosci — ten bagaz minionych czaséw wszyscy po-
winni$my poznaé” (s. 10; byta ,skarbnica” w akapicie pierwszym, jest ,,bagaz”
w drugim). Jest to obietnica calkowicie pusta, ktora nigdzie w podstawie nie
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zostaje zrealizowana. Zwlaszcza ze w kolejnym fragmencie mowi si¢, co prawda,
o tym, ze: ,,duma z dokonan przodkéw nie powinna (...) przeradzac si¢ w bez-
mys$lng apologie”, ale natychmiast dodaje: ,,a krytycyzm nie musi wie$¢ do nego-
wania sensu zbiorowego narodowego wysitku”. Slowo ,niegodziwos¢” szybko
znika z tekstu przytloczone innymi wielkimi slowami: na jednej stronie mamy
8 razy powtorzone stowo ,nar6d” (takze w zbitkach, jak ,,symbole narodowe”,
w tym raz w zwrocie ,dokonania innych narodéw”, do ktérego jeszcze wrocimy),
4 razy ,ojczyzne”, 4 razy ,szacunek” (zawsze w powiazaniu z ,narodem” lub
»tradycja”), a do tego jeszcze milosé, przywiazanie, dume i wiez... W projekcie
podstawy do licedw pojawiajg si¢ niemal te same zbitki. ,,Skarbnice pamigci” za-
stepuje ,,zbiorowy obraz”: ,Historia przechowuje zbiorowy obraz dziejow” —
mowi sie w pierwszym zdaniu. 'Tylko na stronie 12 projektu podstaw do liceow
1 technikéw, gdzie mowa jest ogdlnie o przedmiocie historia, stowo ,,naréd” po-
jawia sie 6 razy, ,0jczyzna” (w réznych wariantach, takich jak ,,miloé¢ do Oj-
czyzny”, ,dzieje ojczyste”, ,,jezyk ojczysty”) — 5.

Mozemy si¢ Smiac z patosu jezyka uzywanego w podstawach, ale kryja si¢
za nim rzeczy powazne. WeZmy te pozornie oczywiste, a w gruncie rzeczy puste
zdania o ,,skarbnicy zbiorowej pamieci”, ktora ,,przechowuje obraz dziejow”.
To nie takie proste. Nie ma czego$ takiego, jak jedna, zbiorowa pamigc; mowig
o tym wspolczesne badania dotyczace pamieci, ale takze politycznych narzedzi
jej ksztaltowania (do ktérych programy szkolne, rzecz jasna, naleza). W nasze]
ksigzce jest to zreszta temat, ktéry przewija si¢ w znacznej czesci wywiadow
1 tekstow. Nie ma jednego ,,obrazu dziejéow”, chyba Ze jest to obraz wytworzony
1 narzucony przez jaka$ grupe dominujaca lub dazaca do dominacji. Pytania
brzmig (i to akurat sg pytania, ktére mozna stawia¢ na lekcjach, na pewno przy-
najmniej w szkolach ponadpodstawowych), kto mial moc owego wytwarzania
»obrazu dziejow”, wplywania na ksztalt pamieci, jakich metod uzywano do tego
w przeszloSci, a jakich uzywa sie¢ dzi$ i, co najwazniejsze, w interesie jakich
grup spolecznych lub opcji politycznych si¢ takie obrazy wytwarza.

Problem z pustymi zdaniami polega na tym, ze kiedy pojawiajg si¢ w okre-
Slonej pozycji, czyli na przyktad tak jak tutaj, w dokumencie, ktéry ma mie¢ moc
prawna, cze¢sto wlasnie dlatego ze sg puste, pozbawione realnej tresci, zaczynaja
funkcjonowacé jak apel lub jak przepowiednia. Zyskuja wplyw na ksztaltowanie
wyobrazen o rzeczywisto$ci 1 — co za tym idzie — samej rzeczywistosci. W pod-
stawie do klas IV=VIII jasno jest powiedziane, ze o to wlasnie chodzi. Karty zostajg
wylozone na stél: ,,emocjonalny stosunek do dziejow ojczystych powinien si¢ two-
rzy¢ juz w trakcie pierwszych lekeji historii w klasie IV ”(s. 23). ,,Catkowitg no-
woscig jest zestaw tematow dla klasy IV, majacy trafi¢ réwniez do sfery
emocjonalnej. Waznym czynnikiem jest budowanie §wiadomosci historyczne;j,
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ktora oddzialuje na postawy ” (s. 24). , W nowej podstawie istota zmian w naucza-
niu historii jest polozenie nacisku na aspekt wychowawczy, patriotyczny, emocjo-
nalny, ktory wplywa na budowanie SwiadomoSci narodowej i tozsamosci
historycznej ”(s. 26). I wreszcie: ,Nowa podstawa programowa, w odréznieniu
od dotychczasowe] podstawy, prezentuje takg koncepcje nauczania historii, ktora
rozbudza poczucie milo$ci Ojczyzny 1 tworzy $wiadomo§¢ historyczna poprzez
budowanie szacunku [...]. Na plan pierwszy na kazdym etapie edukacyjnym
w szkole podstawowe] powinno wysuwac si¢ ksztaltowanie postawy patriotyczne;j,
przy jednoczesnym poszanowaniu dla dorobku innych narodéw” (s. 27). To ,,po-
szanowanie dorobku innych narodéw” stoi w pewnej sprzecznosci (niejedna to
w tej podstawie sprzecznosc¢) z deklaracjami, takimi jak: ,,Historia powszechna
pozostaje waznym elementem, jednak nalezy ja traktowac jako tlo, pamietajac
o0 szczegblnym uwypukleniu tych faktow, ktore w istotny sposdb wplywaly na pol-
skie losy” (s. 23). Zauwazmy, ze na 5 stronach komentarza mniej wigcej potowa
tresci (lacznie z obejmujacg poltorej strony tabelkg) poSwiecona jest porowny-
waniu podstaw programowych z 2008 roku z nowg podstaws. Poza tym mamy
uwagi o emocjach 1 postawach, kilka krétkich akapitow dotyczacych podziatu ma-
terialu miedzy poszczegdlne klasy oraz moze ze trzy rowniez bardzo krotkie aka-
pity, wyliczajace proponowane metody dydaktyczne.

Mimo ze w samej podstawie pojawia si¢ temat ,Historia jako nauka”
(w IV klasie szkoly podstawowej oraz w I klasie liceum), okazuje si¢, ze dla
tworcow podstaw ani wiedza naukowa, ani caly pakiet umiejetno$ci zwigzanych
z pracg ze zrodtami historycznymi nie ma wartosci. Liczy si¢ mozliwo§¢ snucia
opowiesci oddzialujacej na emocje, a za jej pomoca ksztaltowania pewnego Sci-
$le okreslonego modelu patriotyzmu. Modelu, w ktérym — powiedzmy to jasno
— moze jeszcze znajdzie si¢ miejsce na ,szacunek dla dorobku innych naro-
déw”, ale z pewnoscig juz nie na umiejetnos¢ krytycznego spojrzenia na, przy-
ktadowo, samo pojecie narodu.

Podstawa programowa do liceum pozostaje na etapie projektu, nie docze-
kala si¢ wiec jeszcze odautorskiego komentarza. Na przywolywanej juz stronie
12 projektu podstaw mamy natomiast 7 punktéw okreslajacych wychowawcze
cele nauczania historii. Historia stuzy ,,odpowiedzialnemu budowaniu przy-
szloci, ale zarazem ma takze umacnia¢ poczucie mitosci do Ojczyzny poprzez
szacunek 1 przywiazanie do tradycji 1 historii wltasnego narodu”. Tu wlasnie,
w duchu romantycznym, a moze nawet bardziej w duchu heglowskim, powraca
obecne takze w podstawie dla klas I[V-VIII ,budowanie szacunku dla innych
ludzi oraz dokonan innych narodéw 1 panstw”. I wreszcie, na koniec, kilka stan-
dardowo okreslonych kompetencji. Warto podkresli¢, ze nie ma na tej liscie
nawet tego, co zwykle uwazano za jedna z podstawowych umiejetnosci, jakich

33



oedukagi @

/({/[/j'

77

uczy si¢ na historii, czyli tak zwanego krytycznego myslenia (umiejetno$ci pod-
dawania r6znych tekstow — w tym takze historiograficznych — analizie, 1 wska-
zywania zalozen, na ktérych sg oparte, oraz podstaw, na ktérych ich autorzy
opierajg swoje tezy), jest jedynie ,,krytyczne formulowanie 1 wypowiadanie wtas-
nych opinii”.

NAROD NARODOWI NARODEM

Mamy zatem do czynienia z prosta i jednoznacznie zarysowana wizja edu-
kacji nacjonalistycznej. Najwazniejsza okazuje si¢ silna identyfikacja ze wspol-
nota 1 tozsamos$cig narodowa. Przypomnijmy, ze tak rozumiane pojecie narodu
jest dziedzictwem XIX wieku. W naszej cz¢Sci Europy na to pojecie zlozyly sie,
moéwiae w bardzo duzym skrocie, dwie koncepcje:

romantyczna, wezesnodziewietnastowieczna wizja narodu, jako wspol-
noty ,ducha”: kultury, jezyka i tradycji; wspolnota w tej wizji jest jeszcze
do$¢ otwarta 1 inkluzywna, zdolna objaé takze tych i te, ktore w dzisiejsze;j
terminologii nazywamy nieprecyzyjnie ,mniejszo$ciami narodowymi”,
uznajgca zasade ,braterstwa” narodéw; zachowanie tozsamosci takiego
narodu wymaga jednak od niego walki o wlasne panstwo, a ta z kolei —
nieuchronnie skazuje ja na konflikt z innymi ,,narodami”;
nacjonalistyczna, oparta na pseudobiologicznych kategoriach wspolnoty
»krwiirasy” koncepcja narodu jako wspdlnoty ludzi o tym samym ,,pocho-
dzeniu”, wspolnoty zamknig¢tej, niedopuszczajacej ,,obcych” elementow,
broniacej swojej tozsamosci przed jakimkolwiek ,,zanieczyszczeniem”,
wspdlnota, ktorej relacja z innymi oparta jest na jawnie wyrazanej wrogosci,
na zalozeniu o istnieniu nieuchronnego konfliktu i walki miedzy r6znymi
narodami.

"Te dwie polaczone 1 splecione koncepcje przenikaja miedzy innymi do
XIX- 1 czesci XX-wiecznej historiografii, ktora zaczyna opisywaé dzieje poszcze-
gblnych grup ludzkich jako dzieje narodu wlasnie. 'To model rozumienia his-
torii, ktory swoimi korzeniami siega niemieckiego okresu Burzy i1 Naporu oraz
poczatkéw niemieckiego 1 polskiego romantyzmu. W ten sposéb Mieszko,
ksigze Polan, staje si¢ Polakiem, a chrzest, ktéry narzuca swojemu plemieniu,
chrztem Polski, aktem zalozycielskim panstwa polskiego. Co wazniejsze, pod
koniec XIX i w pierwszej polowie XX wieku koncepcje ,,narodu” i ,,rasy” (nie-
rozerwalnie juz wowczas ze soba splecione) staly si¢ jednym z wielkich moto-
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row ludobdjstw kolonialnych, masakr pierwszej wojny Swiatowej i gigantycz-
nego ludobdjstwa drugiej. Dzi§ podobny splot powoduje cierpienie i §mier¢ ty-
siecy ludzi, uchodzZczyn 1 uchodzcow, migrantek i migrantéw, na granicach
Europy. 'To jest dziedzictwo, do ktérego odwoluja si¢ autorzy projektu nowe;
podstawy 1 ktére wpisuja w program wychowawczy szkoly.

Sytuacji nie ratuje powtarzane kilkakrotnie zdanie o ,,poszanowaniu do-
robku innych narodéw”. Ono takze sugeruje, ze jedyna liczaca si¢ wspolnota,
jedyna, ktéra ma prawo do szacunku, znéw okazuje si¢ ,nar6d”. , Inny”, zeby
zashuzy¢ na szacunek, musi by¢ narodem 1 musi posiadaé ,,dorobek”. Gdyby
autorzy podstawy czytywali historykow i historyczki z nurtu postkolonialnego',
mieliby szans¢ dowiedziec sie, ze na poziomie jezyka, ktérego uzywaja, ujawnia
si¢ dziedzictwo XIX-wiecznego kolonializmu, z jego podzialem $wiata na ,,na-
rody”, majace cywilizacje (,,dorobek”), oraz ,,nienarody”, zaslugujace w naj-
lepszym razie na to, aby je ,,ucywilizowaé”, w najgorszym — by potraktowac je
tak, jak sienkiewiczowski Stas potraktowal ,,dzikich” Arabow.

Zwracano juz uwage na to', ze ksztalcenie historyczne w projekcie nowej
podstawy dla klas IV-VIII zaczyna si¢ od zestawu ,wielkich postaci historycz-
nych”. Dydaktycznie sam pomyst uczenia stosunkowo malych dzieci ,,przez
ludzi” nie jest jeszcze taki zly. Obcigza go jedna absolutnie podstawowa wada
1 kilka drobnych. Podstawowa polega na tym, ze kiedy tworzy si¢ kanon ,wiel-
kich” (nawet otwarty) — a autorzy (anonimowi) projektu podstawy zapewniaja,
ze ,,obok wymienionych (...) postaci moga zosta¢ uwzglednione takze inne” —
(s.22), z reguly przedstawia on przede wszystkim mezczyzn nalezacych do klas
uprzywilejowanych. Na zaproponowanej w podstawie 17-punktowej liscie
(s. 12) mamy cztery kobiety (ksi¢zniczke, krdlowa, uczong 1 zolnierke), pieciu
wladcow, jednego uczonego, dwéch mezow stanu, jednego papieza oraz liczng
grupe zolnierzy (w tym jednego przeora klasztoru). Chiopow i robotnikéw re-
prezentuja anonimowi ,kosynierzy” Kosciuszki (chiopi) oraz réwnie anoni-
mowi bohaterowie ,,Solidarnosci” (robotnice i1 robotnicy, je$li przyjmiemy
zyczliwg dla autoréw podstawy interpretacje). Zdecydowana wickszo$¢ wymie-
nionych z imion i nazwisk postaci nalezala do warstw wyzszych. Pomijamy tu
kwestie kryteriow doboru: najwazniejsze jest to, ze tak skonstruowany zestaw
pracuje na koncepcji ,wielkoSci” (tylko ,wielcy” 1 ,,zastuzeni” maja prawo do

3 A przynajmniej jednego z ojcow zalozycieli tego nurtu, patrz:
E. Said, Orentalizm, ttum. M. Wyrwas-Wisniewska, Poznan 2005.

1* Zrobila to m.in. Rada Naukowa IH UW), ktéra 25 stycznia przy-
jeta uchwale w sprawie podstawy programowej w nauczaniu
historii, zawierajaca krytyczne uwagi pod adresem projektu
podstawy, <http://www.uw.edu.pl/historia-nowa-podstawa/>.
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historii/prawo do bycia czeScig historii), jednocze$nie calkowicie abstrahujac
od spolecznych uwarunkowan, ktore sprawiaja, ze np. kobiecie z warstwy ksia-
zecej nieco latwiej jest osiggnac ,,wielko$§¢” niz chlopce (pamietajmy, jakg cene
za probe wylamania si¢ z tradycyjnej roli zaplacita wieSniaczka Joanna d’Arc).

Na liScie tematow, zaproponowanych jako opcjonalne zagadnienia do oma-
wiania w klasie IV (s. 12-13), na 11 zaplanowanych zagadnien 2 wpisuja si¢
w starg (jeszcze PRL-owska przeciez) tradycje uczenia historii Polski jako kraju
odwiecznie zagrozonego przez 1 wiecznie walczacego z Niemcami. Czwarto-
klasistki 1 czwartoklasi$ci moga wigc wybrac¢ temat: ,Wojny z Niemcami. Obrona
kraju, wojowie. Obrona Glogowa” i/lub ,,Strajk dzieci we Wrzes$ni. Udreki nie-
woli, germanizacja, rusyfikacja”. Poza tym w materiale przewidzianym dla klasy
IV, poza wojnami z Niemcami, histori¢ (jakkolwiek) powszechna reprezentujg
jeszcze tylko bolszewicy (ostatni proponowany temat: ,,Bitwa Warszawska. Oca-
lenie Polski przed najazdem bolszewikéw”). 'To jest zreszta wazna odmiana
w stosunku do narodowej narracji z czasow PRL-u: wtedy Polska miala od-
wiecznych wrogow, ale miala tez rownie odwiecznych przyjaciot. W nowe;j szkole
zostana juz chyba tylko wrogowie.

WIELCY NIEMI I WIELKIE NIEOBECNE

Kiedy w dwudziestoleciu mi¢dzywojennym Instytut Gospodarstwa Spotecz-
nego oglosit konkurs na pamietniki chtopéw, a nastepnie opublikowat zbior kil-
kudziesieciu z okoto 500 nadestanych prac, Maria Dabrowska napisala
z entuzjazmem: ,,wielki niemowa przemowil!”. By¢ moze nalezaloby to ujaé nieco
inaczej: polscy chlopi i chlopki nie byli ,,niemi”, natomiast konstrukeja sfery pub-
licznej, zwlaszcza w Polsce przedrozbiorowej, bardzo skutecznie ttumila ich glosy;
nawet wowczas, gdy od czasu oSwiecenia 1 insurekcji kosciuszkowskiej ,,sprawa
chlopska” staje si¢ jedna z najwazniejszych kwestii politycznych, dyskutuje si¢
o chlopach, a nie z chlopami. Sg pewne proby, zwlaszcza w okresie romantyzmu,
zmiany tego jezyka, prawdziwy przetom przychodzi jednak dopiero wraz z naro-
dzinami ruchu ludowego. W dwudziestoleciu miedzywojennym ,,wielki niemowa”
nie tylko korzysta z oferowanych mu szans na zabranie glosu (jak konkursy na pa-
mietniki chtopéw), ale takze sam stwarza sobie wlasne: strajk rolny w latach 30.
nalezal do najwi¢kszych protestow spolecznych dwudziestolecia.

Dzi$, kilkadziesiat lat pozZniej, w spoleczenstwie, ktore jeszcze do nie-
dawna bylo przede wszystkim wiejskie, stowa, takie jak: ,,wiocha”, ,,wie$niak”
czy ,,cham”, weigz funkcjonuja jako popularne obelgi. A podstawy programowe,
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w ktorych podkresla si¢ ,,nieustannie obecng w naszej historii ide¢ wolno$ci”,
o poddanstwie chtopow 1 chlopek w I Rzeczypospolitej wspominaja w punktach
w rodzaju ,,[uczen] opisuje model polskiego zycia gospodarczego w XVI wieku,
uwzgledniajac dzialalno§¢ gospodarcza polskiej szlachty i role chltopéow”
(VI klasa szkoly podstawowej).

W liceum troche lepiej, cho¢ nadal chlopi, jako grupa spoteczna, znajdujaca
sie w jakiej$ sytuacji i mogaca zglaszac jakie§ roszczenia, niemal si¢ w podstawie
nie pojawiaja. W liceum sa ukryci w punktach w rodzaju: ,,charakteryzuje realia
zycia codziennego w Sredniowiecznym miescie 1 wsi” (VIIL.3, poziom R). 'To
dobry podpunkt (podobnie jak analogiczny podpunkt w podstawie dla klas IV—
VIII), ale dlaczego wprowadzony tylko na poziomie rozszerzonym i dlaczego za-
gadnienia zwigzane z zyciem codziennym pojawiajg si¢ niemal wylacznie
w odniesieniu do epok najdawniejszych? Z naszego doswiadczenia wynika, ze
lekeje 1 ksigzki po$wiecone realiom zycia codziennego w r6znych epokach za-
ZWyczaj interesujg uczennice i ucznidéw i ze warto, zeby byto ich jak najwiece;.
Tak czy owak, uczen liceum ,,opisuje przemiany spoleczno-gospodarcze” (X.3),
»ocenia polskg specyfike w zakresie (...) modelu zycia gospodarczego (gospo-
darka folwarczno-panszczyzniana)” (XVIII.3, analogicznie XXIII.3), w pewnym
momencie pojawi si¢ ,,sprawa chlopska” (XXXI.4, poziom R, w kontekScie po-
wstania listopadowego) 1 — rzecz jasna — uwlaszczenie (XXXII.6), a wezesnie;j
rabacja galicyjska (w do§¢ niezgrabnym ujeciu: ,,przedstawia wystapienie nie-
podlegto$ciowe w roku 1846, w tym powstanie krakowskie 1 «rabacje» galicyjska”,
XXXI.6. Rabacja nie byla wystapieniem niepodlegio$ciowym). Jakakolwiek
sprawczo$¢ zyskuja chlopi dopiero wraz z tematami, takimi jak ruch ludowy pod
koniec XIX wieku (XXXV.6) 1 Bataliony Chlopskie (LLIL.6). Pojawia si¢ problem
reformy rolnej jako jednej z porazek gospodarczych dwudziestolecia (XIV.1)
oraz ocena reformy rolnej przeprowadzonej w PRL (LVIL.4).

Pamietniki chiop6w istnieja (w dwudziestoleciu przeprowadzono dwa kon-
kursy pamietnikarskie, adresowane do mieszkancow i mieszkanek wsi: efektem
pierwszego sg dwa tomy Pamigtnikow chilopow, efektem drugiego — czteroto-
mowa praca Jozefa Chatasinskiego Miode pokolenie chlopow, w ktorej autor
publikuje cz¢s¢ pamietnikow, a omawia i cytuje pozostale) sa dostepne w bib-
liotekach 1 stanowig znakomity material dydaktyczny do wykorzystania na lek-
cjach. Jesli idzie o wczeSniejsze epoki w historii Polski, warto na przykiad
poszukaé w internecie publikacji profesora Tomasza Wislicza (wiele jego arty-
kutéw znajduje si¢ w publicznym obiegu). Co do Europy, ksiazka, z ktorej chet-
nie korzystamy i ktéra §wietnie sprawdza si¢ na naszych zajeciach, jest na
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przyktad Kultura ludowa we wezesnonowozytnej Europie Petera Burke’a (nie
tylko o wsi, jak widac¢ po tytule).

Jednak najwiekszym przebojem w naszym zasobie dydaktycznych hitow sa
dwie inne ksiazki, obie nalezace do nurtu zwanego ,,mikrohistoria”: Emmanuel
Le Roy Ladurie, Montaillou, wioska heretykow 1294-1324 oraz Carlo Ginzburg,
Ser i robaki. Wizja swiata pewnego mlynarza z XVI wieku. Pierwsza jest mo-
nografia pewnej wsi we francuskich Pirenejach na poczatku XIV wieku. Pozna-
jemy w niej imiona 1 zajecia bohaterek 1 bohaterow, slyszymy niemal dostownie
ich glosy, kiedy opowiadaja o szczegdlach, takze bardzo intymnych, ze swego
zycia, dowiadujemy sie o prowadzonych przez nich filozoficzno-etycznych de-
batach dotyczacych przede wszystkim kataryzmu 1 katolicyzmu. Druga ksiazka
ma za bohatera jednego cziowieka — miynarza z zapadiej wsi w XVI-wiecznych
Wioszech, namigtnego czytelnika wszystkich mozliwych (niezbyt licznych)
ksigzek, jakie docierajg do jego rak, pelnego pasji mysliciela. W tej ksiazce row-
niez rozbrzmiewa glos jej glownego bohatera: przy czym, zgodnie z intencja
autora ksigzki, glos ten ma nam opowiadac nie tylko 1 nie tyle o tym, co si¢ roilo
w glowie Domenica Scandelli, zwanego Menocchiem, ile o zaginionym i nie-
dostepnym dla nas Swiecie kultury ludowej dawnej Europy.

Mikrohistoria, nurt badan, w ktérym dwie przywolane przez nas ksiazki
naleza do prac pionierskich 1 najwybitniejszych, jest odpowiedzig 1 dopelnie-
niem monumentalnych prac historycznych z dziedziny historii spoleczne;j
1 gospodarczej, w ktorych od pierwszej polowy XX wieku zaczeli sie specjalizo-
wac zwlaszcza historycy francuscy, tak zwani annaliSci (nazwani tak od tytutu
wydawanego przez nich pisma). Jeden z zalozycieli tej szkoly 1 zarazem jeden
z najwickszych historykéw XX wieku Fernand Braudel pisal: ,historia trady-
cyjna, jeSli kto§ pragnie «historia wydarzeniowa», wedlug Paula
Lacombe’a 1 Frangois Simianda ukazuje ona wzburzenia powierzchni, fale,
unoszone poteznym ruchem przyplywow i1 odplywow. Historia ta ma krotkie,
szybkie, nerwowe oscylacje. Jest nadwrazliwa, jak wynika z jej definicji, naj-
mniejszy krok wprawia w ruch wszystkie instrumenty pomiarowe. Ale wlasnie
jako taka jest ze wszystkich najbardziej pasjonujaca, najbardziej czlowiecza,
a takze najbardziej niebezpieczna. Nie dowierzajmy tej goracej jeszcze historii,
takiej, jak ja odczuwaja, opisuja 1 przezywaja wspolczesni (...). Ma ona wymiar
ich gniewu, ich snow, ich iluzji. (...) Glo$ne wydarzenia sg czasem tylko chwi-
lami, tylko przejawami szerszych tendencji 1 tylko przez te tendencje moga by¢
wyttumaczone” .

15 F. Braudel, Morze Srédziemne i swiat Srodziemmomorski
w epoce Filipa II, ttum. T. Mrowczyniski 1 M. Ochab, tom I, War-
szawa 2004, s. 22-23.
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Program annalistow to poszukiwanie przede wszystkim owych szerszych
tendencji: Braudel napisze trzytomowa ksiazke, Kultura materialna, gospodarka
1 kapitalizm, XV-XVIII wiek, Marc Bloch — monografi¢ systemu feudalnego
w $redniowiecznej Europie, ich uczen Jacques LeGoff — migdzy innymi wspanialg
Kulture sredniowiecznej Europy. Mamy w tych ksiazkach do czynienia z historig
w skali ,,makro”, z proba uchwycenia glebokich struktur, ktore wplywaja na ksztalt
konkretnych wydarzen, wydobycia mechanizméw zmian, dokonania syntezy.

Zwrot w kierunku mikrohistorii nie oznacza powrotu do tradycyjne;j his-
torii wydarzeniowej. Oznacza probe zejScia na najnizszy mozliwy poziom
1 probe zbadania relacji miedzy ,,wielkimi” wydarzeniami i ,,wielkimi” proce-
sami dziejowymi a zyciem ludzi. Jest zarazem — méwiac stowami Ginzburga —
proba dotarcia, poprzez pojedyncze glosy, do zaginionej (zniszczonej) kultury
warstw podporzadkowanych. Jej bohaterami 1 bohaterkami sa ci i te, ktérych
tradycyjna historia, skupiona na czynach wiadcow 1 wojownikow, skrupulatnie
pomijala tych, ktorzy 1 ktore stali si¢ przedmiotem badan historii spoleczne;j
1 gospodarczej, ale wciaz jeszcze niekoniecznie mogli w niej przemoéwic wias-
nym glosem. Badacze 1 badaczki z nurtu mikrohistorii zadali sobie pytanie:
kiedy 1 w jakich okolicznosciach to, co miat do powiedzenia o sobie, swoim zyciu
i pogladach niepiSmienny chtop lub chlopka, moglo zainteresowac kogos z elity
na tyle, by zostalo wystuchane i zapisane? I znalezli odpowiedz, ktéra dala nam
do dyspozycji ogromny zas6b nowych Zroédel (bezcennych, a zarazem proble-
matycznych): wtedy gdy przestuchuje ich przedstawiciel aparatu repres;ji — in-
kwizycji, jak w przypadku ksiazek L.eRoy Ladurie’go czy Ginzburga, sadu jak
w Powrocie Martina Guerre Nathalie Zemon Davis.

Ponownie, powtérzmy — tak si¢ dzi§ robi histori¢. Ale nie tak si¢ jej uczy
w Polsce.

Historia ludowa, czy tez tak zwana historia pisana z dolu nie jest, rzecz
jasna, jedyng nieobecng podstaw programowych. Kobiety w szkolne;j historii
niemal nie istnieja (poza nielicznymi ,wielkimi”). Nie ma nigdzie charakte-
rystyki ich polozenia, nie ma znaczenia pracy kobiet w r6znych modelach gos-
podarczych, w podstawowce nie ma ruchu kobiecego. Mimo ze Polska byta
jednym z krajow, w ktorym kobiety bardzo wezednie wywalczyly sobie prawa
wyborcze; ten akurat fakt nie nalezy do ,,dokonan” wystarczajaco waznych,
aby o nich wprost wspomnieé. Nieco lepiej, cho¢ niewiele lepiej, jest w li-
ceum: pojawia si¢, co prawda, w ramach historii XIX wieku, podpunkt doty-
czacy emancypacji kobiet, ale ujety jedynie jako zjawisko obyczajowe, a nie
takze jako projekt polityczny: ,[uczen] charakteryzuje nowe prady ideowe
(socjalizm, chrze$cijanska demokracje, anarchizm, nacjonalizm, rasizm),
przemiany obyczajowe (np. ruch emancypacyjny kobiet) i zjawiska kulturowe
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(pozytywizm, naturalizm, realizm, dekadentyzm, secesja), w tym poczatki
kultury masowej” (XXXIV.2; zauwazmy przy okazji, ze komunizm jako prad
ideowy z podstawy w tym miejscu usunieto — w ogdle pojecie , komunizm”
pojawia sie dopiero w kontekscie walki, z tym ze w drugiej potowie XX wieku):
rasizm jest pradem ideowym, emancypacja kobiet — jedynie przemiang oby-
czajowa, w dodatku poprzedzong drobnym ,,np.”, ktére sugeruje, ze mozna,
ale nie trzeba o niej wspominac.

Podstawy programowe zasypuja nas informacjami na temat funkcjonowa-
nia monarchii, wojen, kryzysow politycznych, dokonan wtadcow, polityki we-
wnetrznej 1 zagranicznej, Zznowu wojen, teorii politycznych 1 tak dalej, 1 tym
podobne. Pozostaja za to obojetne wobec tego, jak mezczyZni 1 kobiety miesz-
kali, spali, jak jedli, w co si¢ ubierali, jak pracowali, spedzali czas wolny, podro-
zowali, jak radzili sobie z chorobami, jakie dobra dost¢pne byly biednym, a co
bylo luksusem, z czym ludzie si¢ godzili, a przeciwko czemu 1 jak buntowali —
czyli wobec tego wladnie, co ,,poszerza horyzont wyobrazni historycznej”.
Uczen czy uczennica nie zobaczy, nie poczuje i nie zrozumie tego, co nas laczy
z mezczyznami 1 kobietami z miejsc odleglych w czasie 1 przestrzeni, ani tego,
W czym oni 1 my si¢ réznimy.

Jeden z nielicznych momentéw, w ktérym w polskich podstawach progra-
mowych, dawnych i obecnych, pojawialo si¢ i pojawia co$§ wiecej niz Europa, to
poczatki nauczania o starozytno$ci oraz sredniowiecze. Przy czym nowe pod-
stawy zawieraja, chyba wiecej niz obowiazujace, zagadnien zwiazanych z his-
torig gospodarczg 1 z historig kultury oraz pojedyncze zagadnienia w ramach
r6znych blokéw tematycznych, odwolujace sie do historii spotecznej. Weiaz jed-
nak za malo: sposéb, w jaki podstawa jest skonstruowana, nie pozostawia
miejsca na jakakolwiek spoleczna czy gospodarczg analize przyczyn 1 uwarun-
kowan faktow, opisywanych przez ,,historie¢ wydarzeniows”. Najmniej zagadnien
z dziejow militarno-politycznych jest w bloku dotyczacym starozytnych cywili-
zacji Bliskiego 1 Dalekiego Wschodu. Paradoksalnie, ta zaleta jest zarazem wada:
znakomicie, ze uczniowie 1 uczennice mogg chocby na tym jednym przykladzie
uczy¢ sie o zwigzkach miedzy geografia, klimatem, gospodarkg a sposobami
zycia, fatalnie, jesli taki sposob uczenia niechcacy utrwala orientalistyczny spo-
sOb myslenia, zgodnie z ktorym: 1) ,,prawdziwa” historia to zmienne, szybko
biegnace wydarzenia, przede wszystkim polityczne; 2) ,Wschdéd” cechuje trwa-
tos¢ 1 niezmiennos¢; 3) ,,my” mamy historie, ,,oni” maja jedynie kulture i nawet
jesli kultura ta jest godna niekiedy podziwu albo tez jesli jej osiggniecia co$ dla
nas znaczg (w podstawie sa, rzecz jasna, nieSmiertelne, znane kazdej nauczy-
cielce 1 nauczycielowi, punkty w rodzaju: uczen ,,charakteryzuje najwazniejsze
osiggniecia cywilizacji X”), ostatecznie caly ten spos6b myslenia o ,,niezmien-
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nych” cywilizacjach Wschodu i ,,dynamice” charakteryzujacej juz dzieje Gre-
kow (rzekomo ,,naszych” przodkéw) stuzy, jako sie rzektlo, jedynie utrwalaniu
przekonania o jakiej§ odwiecznej, istotnej roznicy miedzy ,nami” a ,,nimi”'°.
W kolejnych epokach jest jeszcze gorzej — drugim momentem, kiedy pod-
stawy zwracaja uwage na nieeuropejski Swiat, jest zawsze podboj tego $wiata przez
Europejczykow: ,,inni” istnieja w zasadzie tylko o tyle, o ile istniejg ,,dla nas”.
Mieszkancy 1 mieszkanki krajow skolonizowanych nie maja zatem glosu,
kiedy za$ go zyskuja — podstawa dla liceum przewiduje caly dzial zatytulowany
Dekolonizacja, integracja i nowe konflikty (LLIV) — od razu pojawia si¢ zdumie-
wajacy zapis: podpunkt 1 brzmi bowiem: ,wyjasnia przyczyny, umieszcza w czasie
1 przestrzeni procesy dekolonizacyjne w Indiach, Afryce 1 Azji, ocenia ich nastep-
stwa, z uwzglednieniem przyktadoéw zbrodni ludobéjstwa”. Innymi stowy: wediug
autorek 1 autoré6w podstawy dekolonizacja nie ma nic wspdélnego z walka o wolno§é
czy suwerenno$¢ (wazna, jak podkresla podstawa, dla ,,nas, Polakow” — ale naj-
wyrazniej nie dla ,innych”). Ma natomiast zwiazek z ludobdjstwem, pojeciem,
ktore w podstawie do historii pojawia sie dwa razy: raz w kontekscie procesow
norymberskich (LIIL1, poziom R) i1 drugi raz wiasnie w zagadnieniu dotyczacym
dekolonizacji. Przy omawianiu Zagtady pojawiaja si¢ pojecia ,,Zagtada”, ,,Holo-
kaust”, ,Shoah”, ,Porajmos” i ,Genocyd” (,,rozréznia terminologie stosowang
w nauce na okreslenie niemieckiej polityki eksterminacyjnej w okresie II wojny
swiatowe]j «Holokaust, Shoah, Porajmos, Genocyd»”, L.I.1), kréluje jednak rze-
czownik ,eksterminacja” i zwrot ,,polityka eksterminacyjna” — i tego pojecia (a nie
pojecia ,,ludobdjstwo”) uzywa si¢ na okres§lenie praktyk kolonizatoréw — cho¢ nie
wprost, bo stowo ,,kolonialny” w tym kontekS$cie nie pada, uczen ,,podaje przyktady

16 Tu znéw nalezaloby przywotaé Saida. I znéw powtérzy¢ jak re-
fren: nie ma ludéw, grup ludzkich, miejsc, jednostek, obsza-
ré6w — mozna tu wstawi¢ dowolnie wybrany podmiot — bez
yhistorii”, jakkolwiek chcieliby$my ja rozumieé. Nie ma ludzi,
ktorych historia nie mialaby ,wymiaru ich gniewu, ich snéw ich
iluzji”. To nasza wiedza zawiera luki. Cze$ciowo dlatego, ze ist-
nieja takie podmioty, ktorych historie trudno si¢ bada, poniewaz
nie pozostawily wielu Zrédel (na przyklad ludy paleolityczne,
niektére starozytne cywilizacje albo niektore grupy spoleczne —
choéby chlopi na przestrzeni dziejéw). I wreszcie, warto zwro-
ci¢ uwage na to, jak dalece czas przeznaczony na omawianie
dziejéw réznych cywilizacji rozjezdza si¢ z czasem trwania
tychze. Jesli ponad 4 tysigce lat réoznych cywilizacji chinskich
zamkniete zostalo w jednym fragmencie jednego podpunktu
(s. 109), a osiemset lat greckiej rozpisano na pie¢ zagadnien,
wrazenie niezmiennos$ci tej pierwszej i dynamizmu drugiej be-
dzie prostg konsekwencja takiego ukladu tresci.
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eksterminacji na tle etnicznym lub religijnym w minionych epokach” (LLI.2, po-
ziom R); przy takim ujeciu brakuje miejsca na opowiedzenie o kleskach glodu
spowodowanych kolonizacja, Smierci rdzennych mieszkancéw obu Ameryk, woj-
nach kolonialnych czy masakrach w Kongu Belgijskim — czyli na opowiedzenie
o ludobgjstwach na tle, przede wszystkim, politycznym 1 ekonomicznym, w kto-
rych rasizm jest jedna z przyczyn, ale nie jedyna.

W tym tomie Czytanek o Edukacji powraca nieustannie watek relacji pol-
sko-zydowskich. Takze pod tym wzgledem podstawa zawodzi. Zydzi prawie
sie w niej nie pojawiaja; w klasach IV-VIII sa ukryci w punkcie ,stosunki na-
rodowe 1 wyznaniowe” w I Rzeczpospolitej (a propos Konfederacji Warszaw-
skiej), potem w Polsce bardzo dlugo mieszkajg juz tylko Polacy, az do
II Rzeczypospolitej, kiedy znéw pojawia si¢ ,,spoleczna, narodowo$ciowa 1 wy-
znaniowa” struktura panstwa polskiego. Tematowi Zaglady towarzyszy wysyp
polskiego bohaterstwa wojennego. Uczen: ,,charakteryzuje polityke Niemiec
na terenach okupowanej Europy; przedstawia zaglade Zydow i eksterminacje
innych narodéw; zna przyklady bohaterstwa Polakéw, ratujacych Zydéw z Ho-
lokaustu”. Przy czym punkty dotyczace Zagtady umieszczono w historii po-
wszechnej, nie w historii Polski.

Podobnie jest w liceum: Zydzi w podstawie programowej pojawiaja si¢
tylko w historii starozytnej i raz w XIX wieku [,wyjadnia przyczyny i charakter
przemian spoltecznych (postepy oczynszowania, migracje, rownouprawnienie
Zydéw)”, XXXL.6, poziom R] oraz w rozdziale dotyczacym Zaglady. Trzeba po-
wiedzie¢, ze autorzy projektu sa konsekwentni — chea uczyé¢ o dokonaniach Po-
lakéw, a wiec to wlanie robig; wlasne cierpienie — omawiane szeroko
w podstawie — jest cierpieniem, cudze — okazja do bohaterstwa Polakow.

CZAS HISTORYCZNY

Podstawa do liceum oglasza, ze uczet ma zrozumie¢ ,,rzadzace przeszio-
$cig reguly: polityczne, spoleczne, gospodarcze, religijne 1 kulturowe” (s. 12).
We wprowadzeniu do podstawy, gdzie podane s ogblne cele ksztalcenia, mowa
jest takze m.in. o dostrzeganiu zarazem zmiennosci i cigglosci w dziejach,
a takze zalezno$ci miedzy réznymi dziedzinami zycia spolecznego, o pracy ze
zrodtami 1 o dostrzeganiu mnogosci perspektyw badawczych (s. 108). Przyklas-
kujemy tym celom. Tylko jak maja si¢ one do okreslonych w podstawie wymagan
szczegolowych oraz do czasu przeznaczonego na ich realizacje?

No wiasnie, zastanéwmy si¢ nad kwestig czasu. Proponowana podstawa
programowa do liceum obejmuje material od neolitu do XX wieku, podzielony
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na 61 blokéw tematycznych (w ramach kazdego z nich mamy — na poziomie
podstawowym — od 2 do 8 szczegolowych zagadnien, plus dodatkowe zagadnie-
nia dla poziomu rozszerzonego). Klasa I przeznaczona zostata na uczenie his-
torii starozytnej i Sredniowiecznej (bloki I-XIII), IT — na histori¢ nowozytna do
Kongresu Wiedeniskiego (XIV-XXIX), III — na wiek XIX i dwudziestolecie mi¢-
dzywojenne (XXX-XLVII), IV — na wiek XX (XLVIII-LXI). Jesli spojrzymy na
oktadki starych podrecznikow, sprzed reformy edukacji, zobaczymy, ze jest to
z grubsza ten sam podzial, ktéry obowiazywal w dawnym liceum czteroletnim.
Warto pamigtaé, ze juz wtedy pojawialy sie glosy, iz — zwlaszcza w klasach ma-
turalnych, w ktérych niezbedne jest powtorzenie materiatlu — na wiek XX z re-
guly nie zostaje wiele czasu.

Spojrzmy teraz dokladniej na rozkiad materiatu: klasa I to (na poziomie
ogblnym) 59 zagadnien (,wymagan”) szczegdlowych. Klasa IV juz 75 zagad-
nien. Ot6z rok szkolny ma maksymalnie 40 tygodni nauki (w praktyce blizej 36,
czasem jeszcze mniej). Projekt ramowych plandéw nauczania zaklada dla po-
ziomu ogdlnego po 2 godziny historii tygodniowo w kazdej klasie, co daje ma-
ksimum 80 godzin na 59 zagadnien w klasie I (wsrod ktérych sa takie, jak np.:
»[uczen] charakteryzuje organizacj¢ panstw i strukture spoleczenstw w cywi-
lizacjach starozytnego Bliskiego i Dalekiego Wschodu (Mezopotamia, Egipt,
Persja, Izrael, Indie, Chiny)” (II.3, s. 109) oraz analogiczne 80 godzin na 75 za-
gadnien w klasie IV.

Zajecia na poziomie rozszerzonym maja zaczynac si¢ w przypadku historii
od klasy I, przy czym w sumie, w ciggu czterech lat nauki majg si¢ miesdcié
w 6 godzinach tygodniowo. Sformulowanie ,,sze$¢ godzin w czteroletnim cyklu
nauki” oznacza na przyklad jedna dodatkowa godzine tygodniowo w klasie I,
jedna w II 1 po dwie w III i IV. Zatem w klasie I oprocz 59 zagadnien z zakresu
podstawowego do zrealizowania bylyby 44 zagadnienia z zakresu rozszerzonego
(przy hipotetycznej dodatkowej jednej godzinie tygodniowo); w klasie IV, oprocz
75 zagadnien z zakresu podstawowego 1 powtorki calo§ci materiatu do matury,
trzeba opanowac 59 zagadnien z zakresu rozszerzonego (majac na to dwie do-
datkowe godziny, czyli w sumie maksimum 80 rocznie). Przypomnijmy, ze au-
torzy 1 autorki podstawy zastrzegli, iz proponowane zagadnienia nie sa tematami
lekeji, lecz rejestrem zalozonych umiejetnoSci i, jak pisaliSmy wyzej, owe
sumiejetnosci” polegajg ostatecznie na zdawaniu sprawy, w réznych formach
(»charakteryzuje”, ,analizuje”, ,,ocenia”) z wiedzy, ktora si¢ posiada. No c6z —
powodzenial
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z prof. Timothym Snyderem
rozmawia Dorota Obidniak
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Dorota Obidniak: Czekajac na rozmowe z Panem, mimowolnie przy-
sluchiwalam si¢ wywiadowi, ktérego udzielal Pan jednej z gazet. Dzien-
nikarz pytal o komentarz dotyczacy spraw aktualnych. Nie ukrywam,
1 ja mialam wielka pokuse, by do nich nawigzaé. I wtadnie w tym mo-
mencie u§wiadomilam sobie, jak bardzo jest prawdziwa Pana teza, ze
»siegamy do historii, gdy nasz porzadek wydaje si¢ zagrozony”. W swo-
jej ostatniej ksiazce stwierdzil Pan réwniez, ze historia udziela lekcji.
Znaczyloby to, ze powinni$my z tych lekeji wyciagac¢ wnioski. 'Tymcza-
sem odnosz¢ wrazenie, ze nie jesteSmy zdolni do uczenia si¢ z do-
Swiadczen przeszloSci 1 dlatego historia si¢ powtarza, zatacza kola...
wrecz stale nas zaskakuje.

Timothy Snyder: Sa r6zne sposoby korzystania z historii 1 rézne sposoby
unikania osobistej odpowiedzialnoS$ci za to, jak ksztaltujemy nasza przysztosc.
Jeden przyklad takiego podejScia do historii wiasnie pani przytoczyta. To prze-
konanie, ze historia si¢ powtarza, ze sg w niej jakie$ cykle, ze zatacza kola. To
podejscie Swietnie rymuje si¢ z przekonaniem, ze skoro historia si¢ powtarza,
ze w tym rytmie jest jaka$ nieuchronnosé, to to, co pani robi, czy to, co ja robie,
nie ma znaczenia. Historia si¢ powtarza, a skoro tak jest, to musimy si¢ poddac
jej biegowi, nic, co zrobimy, nie zatrzyma tego cyklu, a wigc nasze dzialania nie
maja znaczenia. Historia jest jak natura. Mozemy si¢ do niej zdystansowac.

Drugim sposobem na oddalanie si¢ od biegu zdarzen jest podej$cie mo-
wigce o tym, Ze historia nie ma znaczenia, poniewaz wszystko jest nowe. Zycie
W poczuciu, ze historia stale nas zaskakuje, ze nie jesteSmy w stanie jej przewi-
dzie¢, takze pozwala nam tkwi¢ w prze$wiadczeniu, ze nie mozemy na historie
wplywac. 'Takie podejScie rowniez zwalnia nas z odpowiedzialno$ci. Przeciez nie
mozna si¢ czué odpowiedzialnym za co$, czego nikt si¢ nie spodziewal.

Mam wrazenie, ze egzemplifikacjg tego drugiego stosunku do historii sa
Amerykanie, wrecz sie w tym specjalizuja. Natomiast ja proponuje takie podej-
Scie do historii, ktoére pozwala nam patrze¢ na nig jako na zbiér mozliwo$ci.
Historia pozwala nam przewidzieé, co moze si¢ zdarzy¢.

"To jest bardzo wazne, wazne, azeby wiedzieé, co si¢ wyklucza, ale tez, co
jest mozliwe. Patrzac na taki wachlarz mozliwoSci, mozemy §ledzié, w jakim
miejscu si¢ znajdujemy, w jaka strone¢ mozemy si¢ przesungé. Ale jesli uwa-
zamy, ze jest jedna historia przez duze H, Ze si¢ powtarza albo ze nie ma his-
torii, to nie widzimy tych mozliwo$ci. A zatem historia jest po to, by wypelnié
nasza wyobraznie¢ polityczng Swiadomoscig tych mozliwos$ci 1 zebySmy mogli
zrozumied, co jest mozliwe, a co nie jest.
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Czy to oznacza, ze istnieje pewna ograniczona liczba mozliwosci 1 ze
wybor jednej z nich wykres§la pewna nieuchronna trajektorie zdarzen?

Ujalbym to raczej tak: liczba mozliwoSci jest nieograniczona, ale jest tez
nieograniczona liczba rzeczy niemozliwych. Chodzi o to, aby znaleZ¢ granice
miedzy tymi sferami. To zabrzmi paradoksalnie, ale to jest prawda. Bo jesli
moéwig, ze jest nieograniczona liczba mozliwosci, to wcale nie znaczy, ze
wszystko jest mozliwe.

Zapytam wiec w inny sposob, czy pewne dzialania nieuchronnie muszg
doprowadzi¢ do dyktatury?

"To jest tak: patrzac na historie, jesteSmy w stanie pewne procesy przewi-
dzie¢, bo je rozumiemy i znamy ich konsekwencje. Wiemy, jakie zdarzenia przy-
czyniajg si¢ do powstania dyktatury, a jakie si¢ z nimi nie ,,sklejaja”. Okreslone
nastepstwa sa wynikiem okre$lonych dziatan, a inne do nich po prostu nie pa-
suja. Jesli chodzi o dyktature, to mamy tu do czynienia z dwoma klasycznymi
problemami, bo to juz jest klasyka. Pierwszy dotyczy spoteczenstw, ktore sa
przekonane, ze zyja w Swiecie pewnych niezbywalnych norm, dziatajacych jak
stabilizatory, co daje im poczucie ,,normalizacji”. Jest to sytuacja, w ktorej lu-
dzie mowia: nie, no przeciez nic si¢ nie stanie.

Drugim klasycznym problemem wystepujacym w dyktaturach jest nisz-
czenie instytucji. 'To jest bardzo prosty przykiad dwoch zjawisk, ktore ze soba
~Wspolpracujg”, wzajemnie si¢ warunkuja 1 na siebie oddziatujg. Likwiduje
si¢ lub demoluje jaka$ instytucje, a ludzi wmawiajg sobie, ze to nie ma zna-
czenia. Tymczasem to s elementy uktadanki, ktore si¢ ze sobg lacza w pewien
niepokojacy wzor. Mozna go odnalez¢ w historii Czechoslowacji w 1948 roku,
czy w Niemczech w 1933. Sa rézne przyklady. I nie jest tak, ze zdarzenia,
o ktorych mowie, sg identyczne ani ze si¢ od siebie diametralnie r6znia; po
prostu sg pewne wspoélne tendencje i w obu wypadkach je odnajdujemy. Przy
pomocy historii mozna te tendencje rozpoznaé, mozna je §ledzié, na przyktad
jezyk, jak zmienia si¢ jezyk. Sa objawy, sa symptomy, ze dyktatura jest teraz
bardziej prawdopodobna. Dzig¢ki historii nie musimy jej do$wiadczy¢ na
wlasnej skorze. Mozemy wiedzieé, zanim pewne procesy nastapia, co si¢
zbliza.

Przypuszczam, ze Pan jako historyk ma wigksza Swiadomos¢, iz jes-
te$my blisko wkroczenia na taka niebezpieczng droge. Czy jestem w ble-
dzie, sadzgc, ze dla Pana pewne symptomy niepokojacych tendencji
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byly zauwazalne wczesniej niz dla oséb, ktorych wiedza historyczna jest
nieporéwnywalnie mniejsza’

Panska opublikowana w Polsce pare miesigcy temu ksiazka O ty-
ranii. Dwadziescia lekcji 3 dwudziestego wieku bardzo rézni si¢ od
wszystkich dotychczasowych prac. Ta niewielka ksigzeczka ma raczej
charakter publicystyczny, a nie naukowy. Notabene czytajac ja, my$la-
tam, jaka szkoda, ze zaden polski intelektualista nie pokusit si¢ o przy-
gotowanie podobnego poradnika, jak zachowac si¢ w trudnych czasach,
jak chroni¢ demokracje.

Szczerze moéwiac, nie wiem, czy historyk ma w tym wypadku specjalng prze-
wage, szczegolnie nad kims, kto po prostu zajmuje si¢ analiza sytuacji polityczne;j
w swoim kraju, bo historyk moze sobie mysle¢: ja to tak i tak widze, ale to nie
jest moja sprawa, moja odpowiedzialno$¢. Nie trzeba by¢ historykiem, zeby zro-
zumie¢ pewien kontekst historyczny. Ksigzki, o ktorej pani mowi, nie pisalem
jako zawodowy historyk, ale dzi¢ki temu, ze jestem historykiem zawodowym,
moglem jg napisaé. Uwazalem to za obowiazek obywatelski, a nie zawodowy albo
historyczny. To sg po prostu dwie sfery. Weale nie jest tez tak, ze kazdy historyk
tak dziala i tak mys$li. Sg historycy, ktorzy sa zwolennikami autorytaryzmu, ktorzy
podobnie jak ja dostrzegajg pewne zjawiska, ale maja odr¢bng misje.

A jesli chodzi o to, kiedy zaczatem si¢ powaznie niepokoi¢ — to bylo cztery,
pie¢ lat temu, po wydarzeniach rosyjskich i potem ukrainskich.

Czyli po aneksji Krymu? To byt ten moment?

"To byt taki moment, kiedy zrozumiatem, ze Rosja juz uosabia inny system,
co znaczy, Ze nie mozna patrze¢ na Rosje i mowic: ,no tak, to jest niedoskonala
wersja zachodniego systemu”. Nie, to juz jest co$ innego. Ponadto Rosji pod-
czas rewolucji 1 podczas wojny na Ukrainie udalo si¢ nam sprzedac rzeczy cal-
kiem nieprawdziwe. Zrozumialem wowczas, ze jezeli taka propaganda moze
funkcjonowaé, jezeli wolimy takq propagande od twardych faktow, to znaczy, ze
sam system zachodni zostal zaatakowany i ze mamy problem. Bo c6z, Rosja jest
Rosja, stosuje pewne metody od lat. Jednak fakt, ze woleliémy mysleé: ,,aha, to
jest jakis konflikt, tam, daleko od naszej cywilizacji”, a nie mysle¢ kategoriami
ustrojowymi, ze suwerenno§¢ jest suwerennoscia, granice granicami, a wojna
wojna, oraz ze woleli$my si¢ zadowoli¢ ktamstwem, byto dla mnie objawem no-
wego, niebezpiecznego zjawiska. Kiedy méwie mySmy, mysle o nas na Zacho-
dzie, nie o Polakach czy mieszkancach tej cz¢sci Europy, ktorzy majac okreslone
doswiadczenia, po prostu te rosyjska ,,opowies¢” odrzucali.
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Napisal Pan, ze siega si¢ do historii, gdy nasz porzadek polityczny wy-
daje sie zagrozony, 1 ze taki sposob dzialania czy myslenia nalezy do
podstawowych tradycji Zachodu. Jako ,,strategia” wydaje mi si¢ on jed-
nak malo skuteczny. Ale moze moje watpliwosci sa skutkiem naszego,
polskiego do§wiadczenia historycznego. Mam poczucie, ze akurat my
odwolujemy si¢ do historii po niewczasie, kiedy pewne granice zostaly
juz przekroczone, a groznych proces6w juz nie mozna odwrocié. Ale
moze si¢ myle? Moze zna Pan z historii takie krzepiace przypadki, kiedy
przywolanie jakich$ zdarzen spowodowalo, ze ludzie zeszli z niebez-
piecznej drogi, cho¢ juz nig kroczyli?

Chce jeszcze raz podkreslic, ze ,,dwadziescia lekeji z dwudziestego wieku”
napisatem dla Amerykanéw. Chciatem ich przekonaé, ze warto mySle¢ histo-
rycznie 1 zeby zaczeli to praktykowac. By tego dokonaé, siggnatem az do ojcow
zaltozycieli, bo oni tak naprawde mysleli historycznie 1 mysleli kategoriami po-
dobnymi do moich. W ten sposdb chcialem podkresli¢ te nasza tradycje i prze-
ciwstawic ja dzisiejszej antyhistorycznosci.

Sadze, ze owszem sg momenty odwolywania si¢ do doswiadczen histo-
rycznych, moze nawet czestsze, niz nam si¢ wydaje. Moze wiadnie teraz prze-
zywamy jeden z takich momentow. Ale trudno powiedzied, ile ich jest, ile bylo,
bo jesli do katastrofy nie dochodzi, to nie jesteSmy $wiadomi, ze w ogdle byta
mozliwa.

A wiec ja bym powiedzial troch¢ na odwrot, ze tam, gdzie powstala jakas
dtugotrwala demokracja, mozna zalozy¢, ze byl to wynik historycznego rozu-
mowania, a wiec odwolywania si¢ do historii. WeZmy przyktad Niemiec. 'To jest
dzisiaj bardzo dobrze prosperujgce panstwo demokratyczne, ktérego sita tkwi
w odczytaniu wlasnej wspdlczesnej historii 1 wyciggnieciu z niej wnioskow.

Podobnie panstwa, narody wschodnioeuropejskie w p6éznych latach 80.,
przechodzac od komunizmu do Europy, kierowaly si¢ pewnym pomystem his-
torycznym, idea, ze nie mozna istnie¢ w osamotnieniu. 'Tego pomyslu juz nie
ma, niestety nie ma juz tej madrosci, ze aby odnies$¢ sukces jako Czechostowa-
cja albo Polska, trzeba tez by¢ Europa. Wowczas ta idea byta wspolna polska
1 czeska, 1 stowacka, 1 wegierska. I byta ona mozliwa dzigki temu, co si¢ jeszcze
wtedy pamietalo, mianowicie kleske lat 30., kleske II wojny Swiatowe;j. ,,Soli-
darno$¢” to jest kolejny przyktad. Ludzie, ktérzy dziatali w ,Solidarnosci”, my-
Sleli o tym, co si¢ stalo w roku 1970, w roku 1968, w roku 1956. I wyciagali
wnioski, a wiec mysleli historycznie. Moze nie zawsze slusznie, ale na pewno
»oolidarnos$é” jest miedzy innymi skutkiem pewnego rodzaju myslenia histo-
rycznego. Jak i to, ze nie bylo konfliktu miedzy Polska 1 Ukraing w latach 90.,
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ani powaznego konfliktu miedzy Polska 1 Litwa. 'To tez jest skutkiem myS$lenia
historycznego, stylu Giedroycia albo stylu Skubiszewskiego.

Nikt teraz o tym nie pamig¢ta, bo powodzenie powoduje, ze nikt nie
mys$li, a wiec 1 nie pamieta, jakie sa jego Zrodla. A zatem moja teza brzmia-
taby raczej tak: wszedzie tam, gdzie mamy do czynienia w waszej, polskie;j
historii z powodzeniem, prawdopodobnie jest ono konsekwencja rozumowa-
nia historycznego.

"To by znaczylo, ze raczej rzadko si¢ nam zdarzalo myslec historycznie...
Stawia Pan teze, ze sukces jest zdeterminowany mysleniem historycz-
nym. W Rozwazaniach o wieku XX rozmawial Pan z Tonym Judtem o re-
lacji miedzy pamiecig a historia. ZgodziliScie si¢ co do tego, ze historia
jest ,starsza 1 brzydsza siostra pamieci” 1 z tego powodu czesto prze-
grywa.

Wida¢, ze dwa;j faceci rozmawiaja...

Fakt, dzigkuje za ten komentarz! A zatem wracajac do waszych, jak sie
okazuje nie wolnych od seksistowskich poréwnan, rozwazan, czy ta
y2uwodzicielska” pamieé, ktora jest ,,prozng gawedziara”, nie odgrywa
czasem pozytywnej roli. Sam Pan przed chwila powiedzial, ze niepamieé
bywa zgubna. Dzi$§ najbardziej mnie niepokoi, ze odchodzi pokolenie,
ktore pamietato II wojne $wiatowa 1 jej skutki. Coraz mniej jest takze
tych, ktorzy pamietajg stalinizm, a im mniej pami¢tamy, tym tatwiej his-
tori¢ zast¢puja rézne nacjonalistyczne narracje. Poki pamietamy o woj-
nie, zyciu w zniewolonym spoleczenstwie, chronimy to, co osiagneliémy,
spokojniejszy 1 lepszy Swiat. A wiec jak wlaSciwie jest z ta pamigcia —
jest strazniczka, czy wrecz przeciwnie? Powolal si¢ Pan na Niemcy, kto-
rym udalo si¢ w sposéb godny podziwu przepracowac¢ doswiadczenie
nazizmu, ale oboje wiemy, ze nie wszyscy tego dokonali, a ci1, ktorzy bu-
dowali podwaliny powojennej niemieckiej demokracji, ustepuja pola
nowym generacjom, wsrod ktérych coraz silniejsza grupe stanowia na-
cjonaliSci 1 populiSci, czekajacy, by zaja¢ miejsce poprzednikow.

Zupelna zgoda, ze zmiana pokoleniowa niesie w sobie pewne zagrozenia.
"Te zmiane widac¢ takze w Polsce. 'To jest problem, ma pani racje, dla nas wszyst-
kich, takze dla mnie. Swiadkowie z ich pamiecia, szczegdlnie, gdy jest ich wielu,
s3 na ogol sojusznikami historii. Tyle ze to, o czym pani méwi, to pami¢¢ w zna-
czeniu osobistym. LLudzie, ktorzy co$ przezyli, pamigtaja o tym 1 sa w stanie




DEMAGODZY WYKORZYSTUIJA

WOLNOSC StOWA,
BY STAC SIE TYRANAMI...

przekazac¢ innym swoje doswiadczenie, sa bardzo wazni. Ich faktycznie juz pra-
wie nie ma. '1ylko dla mnie oznacza to, ze rola historii wzrasta.

Mtodzi ludzie, ktérzy nie glosowali w ostatnich wyborach, po prostu nie
maja Swiadomosci, ze istniejg inne formy panstwowosci. Gdy si¢ jest miodym,
potrzeba zmian jest silna, ale brakuje wyobrazni, ze zmiany mogg prowadzié
takze w innym kierunku, niekoniecznie pozadanym. Dwudziesto- i dwudzies-
toparolatkom wydaje si¢, ze nie istnieje stan, ktéry uczynilby niemozliwym ich
styl zycia, uwazany przez nich za stan naturalny.

"Tak wiasnie sadzila nasza mlodziez rok temu. Nie miescilo si¢ w wyob-
razni mlodych, ze jest mozliwe to, czego dzi$ jesteSmy $wiadkami, a wigc dla-
czego mieliby glosowaé. Nie glosowali i ich dziadkowie zdecydowali. Mtodzi
potem zatowali, ale juz bylo za pdzno. To jest zjawisko miedzynarodowe dzi$
dotyczace, niestety, takze krajow postkomunistycznych. Ale jesli spojrzymy na
Hiszpanie czy Portugalie, zauwazymy, ze tam takze ludzie juz nie pamietaja,
czym byl autorytaryzm. Swiadomoéé historyczna, czym byly rzady Franco czy
Salazara nie jest juz dzi§ powszechna.

Wiele os6b, czasem w najlepszej intencji, myli i zaciera réznice miedzy
pamiecia a historig. Powtérze wiec, wlasnie dlatego historia jest potrzebna. Bez
historii to, co zatriumfuje, co zwyciezy, to bedzie pamieé w innym znaczeniu —
pamiec¢ panstwowa. Pamieé, ktora wykorzystuje przekazy powielane przez dru-
gie, trzecie pokolenie dla potrzeb doraznych. I to si¢ dzieje w kazdym kraju.
Bardzo wyraznie wida¢ to dzi§ w Polsce. Godzenie si¢ na to, by pamiec zaste-
powala historig jest bardzo niebezpieczne. A ja wierze w roznice miedzy histo-
ria 1 pamiecig.

"Teraz szczegdlnie potrzebujemy historii, taki byt cel mojej ksiazki, przy-
wolujacej dwadzie$cia bolesnych lekeji, ktorych udzielit nam wiek XX. Ksiazka
ta jest, dziwnym trafem, czytana takze przez miodych Polakéw. Jest pewnym
paradoksem, ze moglem ja napisa¢ dla mlodych — dla mlodych Amerykanow,
dzigki temu, ze starsi, by nie powiedzie¢ starzy, Polacy nauczyli mnie rozumieé
pewne procesy historyczne, dokonujgce si¢ kiedy$ w tej czesSci Europy.

Czyli méwimy o historii jako antidotum na manipulacje. O historii,
ktora pozostaje w opozycji do pamieci traktowanej w sposob, ktory eli-
minuje z niej to, co nie jest zgodne z celami politycznymi. O historii,
ktora — jak to z 'Tonym Judtem ujmujecie — nie pasuje do parkéw roz-
rywki, stadionéw, pomnikéw. We wspomnianych juz rozmowach stwier-
dzili§cie wrecz, ze ,manifestacje przeszio$ci zakorzenione w pamieci
sa z koniecznoS$ci czeSciowe, przelotne, wybidreze. Ci, ktorzy je
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organizuja, predzej czy pdzniej skazani sa na méwienie prawd czescio-

wych lub ewidentnych ktamstw”!.

I nadal tak mysle.

Jak to si¢ ma do tego, o czym moéwit Pan na poczatku naszej rozmowy,
opisujac rozne podejscia do historii: o traktowaniu historii w katego-
riach nieuchronno$ci 1 wiecznosci. Takie dwa pojecia wprowadzit Pan
do swojej ksiazki o tyranii. Przyznam, ze weze$niej si¢ z nimi nie spot-
katam; to jakie$ terminy z amerykanskiej historiozofii?

"To moje wlasne terminy, wymyslitem je dla moich studentéw, ktérzy pod-
czas jednego z wyktadow w listopadzie ubieglego roku poprosili mnie o to, bym
wyrazil zdanie na temat obecnej polityki. Zgodzilem si¢ na to, ale nie podczas
wyktadu. Odpowiedzialem im, ze jesli kwestie te ich interesuja, odpowiem im
pozniej, na osobnym spotkaniu. Chodzi o to, ze musza znaleZ¢ inng przestrzen
1inny czas na taka dyskusje. Jesli mnie na takie spotkanie zaprosza, to ja si¢ do
niego odpowiednio przygotuje.

Przy tej okazji zastanawialem si¢ nad koncepcja, jak do nich méwié. Zwra-
calem si¢ do mlodziezy i moje konkluzje tez skierowane byly raczej do mio-
dziezy. Do ludzi, ktoérzy — co od dawna mnie frapowalo — zyli w $wiecie
nieuchronnosci 1 teraz zostali skonfrontowani z innym $wiatem. Chodzito mi
wigc w jakims§ sensie o ich bezpieczenstwo, o bezpieczne przejScie na drugg
strong. Chcialem, zeby zatrzymali si¢ na chwile, zeby zrozumieli, w jakim mo-
mencie historycznym si¢ znaleZli i co sama historia moze im da¢. Chcialem
uczuli¢ ich na to, by nie pozwolili sobie na luksus my$lenia w kategoriach nie-
uchronnosci, czyli by nie zyli w przekonaniu, ze historia moze podazac tylko
w jednym kierunku: w stron¢ demokracji liberalne;j. 'To jest w tradyc;ji anglosa-
skiej bardzo popularne. Sposéb mySlenia o przesziosci i terazniejszosci, spo-
pularyzowany przez Henry’ego Butterfielda miedzy innymi w ksiazce The Whig
Interpretation of History, w ktorej przedstawil on wigowska wizje historii §wiata
jako nieustajgcy postep, pochod ku lepszemu zyciu, ku wigkszej wolnoSci etc.
'To jest mit, ktorym upajaliSmy si¢ po upadku komunizmu w Europie Wschod-
niej. W Ameryce okres 1989-1991 okres$lano nawet ,koncem historii”. Chcia-
tem ich takze przestrzec przed rozumowaniem w kategoriach wiecznosci, czyli
zyciem w przekonaniu, ze niczego nie da si¢ zrobié, ze wszystko zawsze Zle si¢
koniczy, ze wszystko si¢ cyklicznie powtarza.

U T. Judt, T. Snyder, Rozwazania o wieku XX, Poznan 2013,
s. 3041 305.
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"To, co méwilem o wiecznosci, wiaze si¢ takze z moim przekonaniem, ze
ideologie wracaja. W ostatnich dwoch latach przeczytalem wtasciwie wszystkie
prace pewnego bardzo prawicowego, wlasciwie faszystowskiego, rosyjskiego fi-
lozofa Iwana Iljina, zmarlego ponad 60 lat temu. Jego idee przezywaja renesans
we wspolczesnej Rosji, do jego mysli czesto odwoluje sie Wiadimir Putin? Iljin
jest bardzo typowym, wrecz skrajnym przyktadem patrzenia na historie jako na
powtarzajace si¢ cykle. My jesteSmy zawsze w §rodku cyklu. Charakterystyczna
cechg cykli w ujeciu Iljina jest to, ze inni zawsze nas atakuja 1 okupuja, a wiec
musimy si¢ broni¢ przed tym, co przychodzi z zewnatrz.

Podobnie my$li Steve Bannon, ktory jest tak zwanym doradca strategicz-
nym obecnego prezydenta USA; on tez jest przekonany, ze sg cykle historyczne
1ze akurat teraz jesteSmy w takim momencie, kiedy konflikt jest nieunikniony.
Po prostu tak jest i nic si¢ nie da zrobi¢. Miedzy innymi o tym, ze taki sposob
patrzenia na histori¢ powraca, my$latem, piszac dwadzie$cia lekc;ji.

A zatem w rozmowie ze studentami apelowatem do nich o przyjecie od-
powiedzialno$ci, bo historia pozwala nam przyja¢ odpowiedzialno$é — nie za
wszystko, ale za wiele.

Skoro my$lenie o historii jako powtarzajacych sie cyklach nie jest wy-
nalazkiem ostatnich wiekéw, czy wiemy, kiedy pojawito si¢ ono w his-
toriozofii? Czy starozytni tez tak patrzyli na historie, czy to przyszto
pozniej? W moim odczuciu jest to mySlenie, ktére upodobnia historie
do natury, do cykli biologicznych, ale takze do ekonomii z jej cyklami
koniunkturalnymi. Czy to moze powodowaé, ze postrzeganie historii
jako pewnej nieuchronnosci jest latwiejsze do zaakceptowania...

2 Iwan Iljin zmarl w Zollikon, niedaleko Zurychu, w Szwajcarii
w 1954 roku. Jego szczatki zostaly sprowadzone do Moskwy
w 2005 roku i pochowane z honorami na cmentarzu przy Dofiskim
Monastyrze. Na nekropolii, powstalej pod koniec XVIII wieku dla
kilku arystokratycznych rodzin, spoczywaja wybitni przedstawiciele
nauki, sztuki i polityki, takze ofiary represji NKWD. W 2008 roku
tu wiasnie pochowano Aleksandra Solzenicyna. Réwnocze$nie
z prochami Iljina sprowadzono 1 pogrzebano tu takze szczatki
zmarlego na emigracji bialogwardyjskiego generala Antona De-
nikina. Na grobie Iljna Putin osobi$cie zlozyl kwiaty, a jego ksigzka
Nasze zadania byla jedng z trzech wydanych przez Kreml
w 2014 roku; dystrybuowano ja wérod partyjnych oficjeli 1 przed-
stawicieli wladz lokalnych (informacje m.in. za <https://irrussia-
nalitywordpress.com/2014/12/22/putins-philosopher/>).
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"To jest, ogdlnie rzecz biorac, bardzo stary sposéb myslenia. Grecy tak ro-
zumowali, w renesansie tak rozumowano. Pewne tezy Hegla tez si¢ wpisuja w te
narracje. 'To jest stary spor o to, jaki jest ksztalt historii. Dla mnie nie ma to
zwiazku z ideologiami ekonomicznymi, uwazam natomiast, ze wspotcze$ni nie-
zwykle szybko przechodzg nad kryzysami ekonomicznymi do porzadku dzien-
nego, w przekonaniu, ze nic takiego nie moze si¢ ponownie wydarzy¢. Oni wlasnie
zyja niejako poza historia, historia dla nich nie istnieje. Po kryzysie w 2008 roku
wprowadzono pewne reformy systemu bankowego, ktére dzi§ probuje si¢ wycofad,
bo wieckszos¢ zapomniala juz o skutkach tej ekonomicznej katastrofy.

Jak zacheci¢ miodych do przejmowania odpowiedzialnoSci, skoro, jak
sam Pan w swojej ostatniej pracy stwierdzil, wychowali§my pokolenie
bez historii. To znaczy takie, ktore nie rozumie historii, znaczenia his-
torii. Nie umiemy, nie wiemy, jak o historii uczy¢, czy wiemy, tylko za-
niedbaliSmy te dziedzine?

"To, co powiem, wyda si¢ banalne, bo w gruncie rzeczy sposob jest prosty:
po pierwsze, trzeba poswiecaé odpowiednio duzo czasu na omawianie podsta-
wowych, rudymentarnych zagadnien. Obecnie mamy w Stanach problem, po-
niewaz ogromna rzesza obywateli juz nie ma pojecia, jak funkcjonuje 1 ma
funkcjonowa¢ konstytucja. Jest wiec jasne, ze w szkole powinno si¢ w pewnym
momencie zrobi¢ pauze¢ i powiedziec: stop, teraz spedzimy pare tygodni na ana-
lizowaniu naszej ustawy zasadniczej. To jest niezwykle istotne. Kiedy bytem
uczniem, mieli§my caly semestr po§wigcony naszemu ustrojowi politycznemu.
Tego juz u nas prawie nie ma, a to jest bardzo potrzebne. Kiedy szedlem
w ostatnich dniach ulicami Warszawy, spotykalem ludzi z plakatami, na ktérych
widnialy hasta o koniecznos$ci obrony tréjpodzialu wladzy. Zrozumienie, czym
jest trojpodzial wiadzy, dlaczego powinni§my go chronié¢, ma kapitalne znacze-
nie. Amerykanie podczas ostatnich wyboréw pokazali, Ze nie rozumieja, jakim
problemem, a wigc zagrozeniem, jest 'Trump, bo zaczeli zapominac, jakie in-
stytucje stanowia o jakoSci panstwa, jakie majg zadania i jak maja ze soba wspot-
graé. Zatem moja uczciwa, cho¢ pewnie malo efektowna odpowiedZ brzmi: po
prostu trzeba dobrze, doglebnie uczy¢ o tym, co ma fundamentalne znaczenie.

W nauczaniu historii wazne jest rowniez nieuleganie romantycznej poku-
sie, zeby mowic tylko o dobrych okresach. Powtarzam to juz od lat, ale wydaje
mi sig¢, ze dla Polakow kluczowe znaczenie ma zrozumienie lat 20. 1 30. Trzeba
o nich pisad, trzeba o nich dyskutowac. Nie po to, zeby pokazad, jaki zly byl sys-
tem sowiecki czy faszystowski, cho¢ to oczywiScie sa niezwykle wazkie zagad-
nienia zwiazane z tym czasem historycznym. Sam jestem historykiem




DEMAGODZY WYKORZYSTUIJA

WOLNOSC StOWA,
BY STAC SIE TYRANAMI...

badajacym wlasnie te systemy. Chodzi mi o to, Ze nie mozna przeskakiwac od
18 listopada 1918 od razu do II wojny éwiatowej. Zeby zrozumieé wlasne osiag-
ni¢cia, trzeba znac¢ 1 rozumie¢ wlasne slabosci. Nalezy konsekwentnie, powoli
przyjrze¢ si¢ temu niedawnemu, nie do kofica udanemu panstwu polskiemu
z okresu dwudziestolecia mi¢dzywojennego.

Po trzecie, trzeba uczy¢ si¢ historii w sposob otwarty, czyli w sposob po-
zwalajacy na rozmowy z innymi. Jezeli si¢ uczy polskiej historii w ten sposob,
ze historia zydowska albo ukrainska wydaje si¢ by¢ historia odrebna, oddziela
sie¢ jg niejako od historii Polski, to jest to nieporozumienie, bo nie da si¢ zrozu-
mie¢ polskiej historii bez Zydéw, bez Ukraificéw. Sa inne przyklady, ale te dwa
tutaj sa chyba najbardziej istotne.

Jezeli uczen, koniczac liceum, gimnazjum czy inng szkole, mysli, ze ukra-
inska historia to jest temat zupelnie odrebny, to znaczy, ze nic nie wie o polskie;
historii. Je§li mysli, ze jest historia Polakéw i jest historia Zydéw, to znaczy, ze
nic nie rozumie. 'To znaczy, ze rozumie mniej niz nic z polskiej historii. Poli-
tycznie rzecz biorgc, historia, a raczej nasz stosunek do historii, jest jakim$
sprawdzianem. Z historia nie jest tak, ze ja mam swojg 1 pani ma swoja. W his-
torii zasadnicze znaczenie ma to, ze jesteSmy w stanie jako$ ze soba rozmawiac.
I nie musi byé tak, ze Zyd amerykanski i Polak zgadzaja sie ze soba w stu pro-
centach co do kazdego zjawiska, ale musza mie¢ jakie§ wspolne odniesienie.
Jesli takiego odniesienia nie ma, mamy problem. Historia jest wtasnie po to,
azeby uczy¢ si¢ rozmowy, zeby zaczgé rozmowe z innymi. Natomiast pamieé
polityczna jest po to, zeby takim rozmowom zapobiec, zeby je udaremnic. A his-
torii chodzi o to, zeby takie rozmowy byly mozliwe.

Stwierdzil Pan przed chwila, Ze powinniSmy — tak to odebralam — uczci-
wie, krytycznie spojrzeé na lata 20. Tymczasem, w moim odczuciu, jest
to jeden z najbardziej zmitologizowanych okreséw w naszej historii.
O latach 20. 1 30. krazy wiele nieprawdziwych opinii, takze dlatego ze
lata powojenne nie stuzyly powaznej analizie osiagni¢¢ 1 porazek dwu-
dziestolecia. Oczywista reakcja na opluwanie niemal wszystkiego, co
mialo zwiazek z miedzywojniem, bylo gloryfikowanie tych czasow, gdy
mozna juz bylto otwarcie mowi¢ o polskich osiagnieciach z tamtych lat.
W tej sytuacji niezwykle trudno jest krytycznie pisaé o II Rzeczypospo-
litej, by nie by¢ oskarzonym o powielanie radzieckich ,,bolszewickich”
klamstw o Polsce. Pan sam w Rekonstrukcji narodow napisal, ze nie be-
dzie sie zajmowal mitami, poniewaz zajmowanie si¢ mitami jest jak ,ta-
niec ze szkieletem”. Mnie si¢ wydaje, ze wlasnie obowiazkiem historyka
jest obnazanie nieprawdy, poniewaz mity sa pozywka nacjonalistow
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1 podzegaczy. 'To na mitach buduja oni swoje wizje idealnego Swiata
z przeszlo$ci, do ktdrego jakoby mozna wrocic. Bylismy Swiadkami, jak
sie te mity tworzy w Litwie, ktéra budowala swoja mloda panstwowosé
w ostatnich dziesigcioleciach, w Serbii czy w Chorwacji. Wiemy, co eks-
plozja mitologicznych wersji historii panstwowej i1 lokalnych patriotyz-
mow wyzwolita na Batkanach. Wiec sie pytam, gdzie byli wtedy historycy,
czy gdzie sg historycy dzisiaj?

Obawiam sie, ze pania rozczaruje, ale mity, o ktérych méwimy, cz¢sto bu-
duja wiasnie historycy. To trzeba uczciwie wprost powiedziec, bywa, ze przede
wszystkim historycy mitologizuja historie, takze w Polsce, takze histori¢ mie-
dzywojnia. Historycy pisza cze¢sto podreczniki do historii, w ktérych czasem
$wiadomie, a czasem nie, przekazuja uczniom upickszona wersje wydarzen.

"To, ze tak twierdze, nie znaczy, ze si¢ z tym zgadzam lub to akceptuje.
Wrecz przeciwnie, podkre§lam, ze nie wolno nam tego robi¢. Skoro jednak sg
historycy, ktérzy ,,poprawiaja histori¢”, to ktos musi pisaé t¢ historie, ktéra nie
jest mitem. Kiedy we wstepie do Rekonstrukcji narodow zastrzeglem, ze nie
bede zajmowal si¢ obalaniem mit6w, to wlasnie mialem na mysli, ze mam obo-
wigzek napisac t¢ prace w sposob konstruktywny. Kto§ musi sensownie przed-
stawi¢ zlozone kwestie ewolucji idei narodowych we wschodniej Europie.
Gdybym zajal si¢ polemizowaniem z mitami, to bylaby to zupelnie inna ksiazka,
ksiazka o mitach. To bytaby dla mnie praca pozbawiona tresci, nie zrealizowal-
bym swojego celu, ktédrym bylo napisanie ksiazki o ksztaltowaniu si¢ nowoczes-
nej narodowosci w Polsce, Litwie, Ukrainie 1 Biatorusi w latach 1569-1999.

Oczywiscie, zgadzam si¢ z pania, ze moim obowiazkiem jest odpowiadac na
mity. Ale nie musze tego robi¢ w moich wtasnych pracach, w mojej wlasnej his-
toriografii. Odpowiadam na mity w rozmowach, w prasie, przy kazdej wlasciwie
okazji. Ale to nie jest moja praca. To nie jest moje gléwne zadanie. Moja praca
polega na tym, zeby bada¢, zrozumieé, opisa¢ przesztos¢ i budowac wiasnie ten
material, ktory si¢ sam broni i1 daje si¢ obroni¢ — historiograficznie, racjonalnie.
Jezeli ograniczalbym sie w swojej pracy do szukania kompromisu pomig¢dzy kon-
kurujacymi ze sobg mitami narodowymi, to w swojej pracy historyka nie poszed-
tbym naprzod. Jezeli swoja prace naukowa rozumiatbym jako odpowiadanie na
mit, to w tym wypadku w pewnym sensie bratbym udziat we wspottworzeniu tego
mitu. Broni¢ historii przed mitologizacja, starajac si¢ pisac ja najlepiej, jak po-
trafie, w jakim§ stopniu walcze wiec z polprawdami nie wprost, ale cala swoja
praca, mam bowiem prze§wiadczenie, ze jesli kto§ pozna fakty, zrozumie kon-
tekst, to nie trzeba mu palcem wskazywac, ze jakas opowies¢ jest mitem, sam to
dostrzeze. Sa sytuacje, ktore nie wymagaja zajmowania oficjalnych stanowisk.
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Czesto jest tak, ze jesli jest wiedza historyczna, to nie ma miejsca na mit. Po pro-
stu pewne mity nie rosng tam, gdzie istnieje grunt historyczny.

Rozumiem Panskie racje 1 zdaj¢ sobie sprawe, ze nie mozna oczeki-
wacé, by rzesze historykow zajely sie nagle problemem mitologizowania
»zolnierzy wykletych”, nie zmienia to jednak faktu, ze ubolewam nad
brakiem powaznej debaty o tym, jakie konsekwencje moze mie¢ po-
pularyzacja tego mitu. Dostrzegam teraz, po Panskiej uwadze, jeszcze
wyrazniej, jak znaczgcg role w budowaniu owych mitéw odgrywajg nie-
ktorzy historycy, a nawet instytucje powolane do badania historii 1 po-
szukiwania prawdy historycznej. Prosze mi wigc powiedzied, jak to jest
z etyka zawodowa historykow 1 czy istnieja zasadnicze réznice pomie-
dzy etyka zawodowa historyka — badacza, a historyka — nauczyciela
akademickiego.

Moim zdaniem gdybySmy si¢ pokusili o opis postaw etycznych historyka
badacza i nauczyciela, to pokrylyby si¢ one w stu procentach. Po pierwsze,
trzeba zawsze pamietac, ze historia jest, historia nie jest projekcja wlasnych
emocji, kondycji 1 przekonan. Do tematu historycznego nalezy podchodzié
z szacunkiem.

Po drugie, powinno si¢ bazowaé na zrdédlach, bo Zrédta nie sa po to, zeby
je skatalogowac, nie sg po to, zeby potwierdzaly nasze przekonania; czyta si¢
zrodla nie po to, zeby znaleZ¢ podpisy pod narracjg, ktora jest juz gotowa, czyli
nie po to, zeby uzasadni¢ 1 ugruntowac wilasne tezy. Dlatego nalezy uczy¢ si¢
jezykow, by odslaniac te ,,ko$ci”, odgarniajac warstwy, ktére moga — z powodu
niedoskonalo$ci przekladu — znieksztalcaé lub przyslaniaé fakty. Zrédla sie
czyta, aby si¢ dowiedzie¢ nowych rzeczy, czyli wlasnie, aby zmienic wlasne prze-
konania, bo w Zrédtach zawsze sg niespodzianki. Historyk, ktéry nie znajdzie
niespodzianek w Zrdédlach, nie jest historykiem. A wigc szacunek dla historii
idla Zrédetl.

Po trzecie — historiografia. Powinno si¢ czyta¢, w miare mozliwo$ci, wszyst-
kie inne interpretacje nie po to, azeby sie zgodzi¢ albo nie zgodzi¢ z ich auto-
rami, ale zeby uswiadomi¢ sobie, jakie interpretacje sa mozliwe, 1 zastanowi¢
sie nad tym, czy ktdra$ z nich lepiej nie oddaje faktow 1 trafniej nie opisuje Zro-
del niz nasza. Z innymi interpretacjami trzeba si¢ wigc zapoznawac po to, by
zobaczy¢ co§ nowego.

Po czwarte, 1 to dotyczy w wickszym stopniu pracy edukacyjnej, studentow
1 wykladow, trzeba znalezZ¢ rownowage miedzy minionym i naszym $wiatem, co
oznacza, ze trzeba pisac 1 wyktadac w taki sposob, aby w kazdym zdaniu, zachowujac
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wierno$§¢ dla przeszlej rzeczywistoSci, robié to zrozumiale dla dzisiejszych ludzi.
I to jest etyka jakby dwustronna, bo wobec umarlych 1 wobec zywych.

Mysle, ze z tym, o czym Pan wlasnie powiedzial, taczy sie jeszcze jedna
kwestia, o ktora checialam zapytac — o role muzeéw. Wybudowali$my kilka
nowoczesnych muzedw, trzy z nich, dtugo wyczekiwane, nabraly wrecz
symbolicznego znaczenia, poniewaz ich ekspozycje staly si¢ impulsem
do goracych dyskusji. Mysle o Muzeum Powstania Warszawskiego, Mu-
zeum Historii Zydéw Polskich POLIN i Muzeum II Wojny Swiatowe;.
Razem z Tonym Judtem podzieliliScie muzea na dwie grupy. Pierwsza
to memoriale, ktore apeluja do emocji. Ich tworcy staraja si¢ w zwiedza-
jacych wzbudzi¢ uczucia, ktore — jak sadza — byly udzialem uczestnikow
wydarzen historycznych prezentowanych w muzeum. Te drugie, histo-
riale, przedstawiaja zdarzenia historyczne w bardziej konwencjonalny
sposob 1 stuzyé maja raczej celom pedagogicznym. Jak zrozumiatam
z wasze]j rozmowy, uznali$cie, ze jesli juz istnieja takie dwa podejscia do
prezentacji muzealnych, to nalezy najpierw zachecaé ludzi do zwiedzania
historiale, poniewaz jesli brak wiedzy historycznej, to memoriale ze
swoimi sztuczkami technicznymi i nowinkami nie pomoga zwiedzajacym
poznac 1 zrozumie¢ historii, ktéra nie byla ich udzialem. Do tej grupy
zaliczyliScie takze Muzeum Holokaustu w Waszyngtonie, ktore dla twor-
cow wielu muzedéw na Swiecie jest wzorem. A zatem konkludujac, jak
Pan jako historyk ocenia nasze sztandarowe ekspozycje?

Zaczne od swojego stosunku do Muzeum Holokaustu. Jako historyk zawsze
chodze po muzeum z pewnym dyskomfortem, bo mysle: no nie, to pokazano
bez kontekstu, a tutaj skupiono si¢ na doswiadczeniach zachodnich, a tymcza-
sem wschodnie sg wazniejsze; no nie, no to jest stereotyp. I to mnie boli. Po-
dobne odczucia towarzyszyly mi takze podczas zwiedzania Muzeum Holokaustu
w Waszyngtonie, cho¢ to jest porzadne muzeum, ale to muzeum ma wlasne ar-
chiwum, ma swoje zasoby badawcze i to byto dla mnie najwazniejsze; pracowa-
fem tam z ogromna korzyscia, kiedy zajmowatem si¢ czystkami etnicznymi na
Wolyniu, korzystalem ze Zrodet z Wolynia, ktére znajduja si¢ w zasobach tego
muzeum, poniewaz oni maja kopie albo oryginaly dokumentéw polskich z okresu
mie¢dzywojennego 1 powojennych sowieckich. Bez tego archiwum nie miatbym
dostepu do takich materialéw albo dostep ten bytby bardzo trudny.

Powtorze, jako historyk czuje pewien dyskomfort w kazdym muzeum.
I'w tym kontekscie nie mam wrazenia, ze trzy wspomniane przez panig muzea
grzesza specjalnie na tle innych. Jezeli sa — poréwnuje te polskie muzea 1 Mu-
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zeum Holokaustu — nie widze, azeby po tej czy po tamtej stronie bylo wiecej
mitologii. Uwazam, ze w warunkach polskich, w jakich dzi§ zyjemy, istnienie
tych muzedw jest raczej dobre, bo muzea moga zaprosi¢ do dalszych przemy-
$len, do dalszego zglebiania zagadnienia, ale tylko 1 wylgcznie pod warunkiem,
ze muzedw jest wiecej, ze istnieja rozne muzea pokazujace te same zdarzenia,
czy problemy. Kiedy toczyta sie ta dtuga dyskusja o Muzeum II Wojny Swiatowej,
z ktorym bylem osobi$cie zwigzany, to z fatwoScig moglem si¢ zgodzié z opinig
prof. Nowaka, ze powinien by¢ pluralizm, ze odwiedzenie Muzeum II Wojny
Swiatowej daje wiele do my§lenia tym, kt6rzy wezesniej byli tylko w Muzeum
Powstania Warszawskiego, a Muzeum Powstania daje do myslenia temu, kto
wezeéniej widzial Muzeum POLIN. Ten pluralizm jest zdrowy, oczywiscie przy
zalozeniu, ze ekspozycje tych muzedw zostaly przygotowane rzetelnie.

Uwazam, ze stabym punktem polskiej pamigci nie sa muza, lecz dzialania
Instytutu Pamigci Narodowej, ktdry jest dzisiaj obsesyjnie narodowy. Ale muzea
nie sg zle. OczywiScie mam swoje osobiste preferencje, ale generalnie uwazam,
ze te muzea jako$ ze soba wspolgraja. I wazne jest, azeby wspolgraly, bo gdyby
bylo tylko Muzeum Powstania, to obraz wojny bytby w jakim$ sensie falszywy,
poniewaz bylby niepelny. I gdyby bylo tylko Muzeum POLIN, przedstawienie
byloby podobnie niedoskonate. Dla mnie wiec calkiem normalna sytuacja po-
lega na tym, ze turysta niemiecki albo zydowski odwiedza 1 Muzeum POLIN,
1 Muzeum Powstania.

Osobiscie jak najchetniej widzialbym turystow europejskich w Muzeum
II Wojny Swiatowej. Uwazam — i teraz méwie w swoim imieniu — ze to jest
osiggniecie polskie, bo to polscy historyey stworzyli to muzeum. My z zagranicy
pojawialiémy si¢ od czasu do czasu, ale Polacy to wykonali. 'To jest osiagniecie
na poziomie europejskim, na poziomie cyfryzacyjnym wlasciwie, bo to jest
pierwsze Muzeum II Wojny, ktore jest historyczne w tym sensie, ze pozwala
ludziom z réznych kultur wejs¢ 1 zrozumied.

Warszawa, lipiec 2017 roku

Timothy Snyder — historyk, profesor Uniwersytetu
Yale. Jego specjalnoscia jest historia nowozytnego na-
cjonalizmu oraz Europy Srodkowej i Wschodniej.
Biegle mo6wi po polsku. W czasie swojej kariery nau-
kowej wspolpracowal z uniwersytetami w: Wiedniu,
Paryzu, Pradze, Warszawie, 1 uniwersytetem Harvarda.
Jedna z najbardziej znanych jego prac jest Rekon-
strukcja narodow: Polska, Ukraina, Litwa 1 Bialorus,
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Rekonstrukcja narodow. Polska, Ukraina, Litwa, Bialorus 1569-1999,
Sejny 2006

Tagna wogna. Henryk Jozewski i polsko-sowiecka rozgrywka o Ukraine,
Krakow 2008

Czerwony Ksigze, ttum. Maciej Antosiewicz, Warszawa 2010
Nacjonalizm, marksizm i Europa Srodkowa, Biografia Kazimierza
Kelles-Krauza (1872-1905), ttum. Marta Boguta, Warszawa 2011
Skrwawione ziemie. Europa miedzy Hitlerem a Stalinem, ttum. Bart-
tomiej Pietrzyk, Warszawa 2011

(wspolautor Tony Judt) Rozwazania o wieku XX, thum. Pawet Mar-
czewski, Warszawa 2013

Stalin 1 Europa, 1928-1953, oprac. Timothy Snyder, Ray Brandon,
ttum. Stawomir Kedzierski, Poznan 2014

Czarna Ziemia. Holokaust jako ostrzezenie, ttum. Barttomiej Pietrzyk,
Krakéw 2015

O tyranii. Dwadziescia lekcji = dwudziestego wieku, ttum. Bartlomie]
Pietrzyk, Krakow 2015




Trzeba wydorosle¢

z prof. Karolem Modzelewskim,
rozmawiaja Anna Dzierzgowska 1 Piotr Laskowski
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Anna Dzierzgowska: Jak to jest dzisiaj, anno Domini 2016, by¢ his-
torykiem, czlowiekiem, ktory wspoitworzyt historig, a jednocze$nie pat-
rze¢, jak historie, ktora sie wspoltworzylo, pisza nam teraz wspotczedni
historycy?

Karol Modzelewski: Pamietam, ze si¢ spieralem niegdy$ z Karolem
Buczkiem, wielkim mediewistg, moim polemista, bardzo duzo si¢ z tych sporow
z nim nauczylem. Czasem tak si¢ oburzal na moja niewiedze¢ — uwazal mnie za
smarkacza — ze zaperzony, oznajmial, ze on wie lepiej, bo jest duzo starszy 1 pa-
mic¢ta czasy Bolestawa Chrobrego.

Dzi$ ja sam jestem juz stary i pami¢tam czasy Gomulki. I Imre Nagya.

W telewizyjnych ,Wiadomosciach” oznajmiono nam niedawno, ze na Weg-
rzech rewolucja w 1956 zaczela sie od tego, ze studenci zorganizowali pochéd,
wielki wiec, w gescie solidarno$ci ze zbuntowanymi robotnikami z Poznania.
Tymczasem to jest wladnie co$, co ja sam pamictam. Wydarzenia poznanskie
rozegraly sie 28 czerwca 1956 roku, wydarzenia pazdziernikowe w Polsce
19 1 20 pazdziernika 1956 roku, a na Wegrzech powstanie zaczelo sie 23 paz-
dziernika. I rzeczywiScie, ludzie wyszli na ulice z powodu zwyklej solidarnosci
1 pod wplywem wydarzen w Polsce — tyle Ze bynajmniej nie pod wplywem wy-
darzen czerwcowych, lecz polskiego Pazdziernika.

Rozumiem, ze to dzi$§ niepoprawne politycznie, zeby z powodu dojscia Go-
mutlki do wladzy (czyli jakiej$ kosmetycznej zmiany komunistycznego rezimu
1 udawania, ze teraz juz mamy suwerennosc) bratankowie wszczeli rewolucje.
Jest to z punktu widzenia obowiazujacej dzi$ polityki historycznej bardzo nie-
sluszne; ale co poczaé, skoro tak wiasnie bylo?

W rzeczywistosci w 1956 roku Wegrzy zrozumieli, ze w Polsce — pod presja
ulicy, a w kazdym razie przy poparciu ulicy — powolano do wladzy nowego przywodce
partii, ktory si¢ nie podobal Moskwie. Moskwa probowala ten wybor zablokowac,
wysylajac dwie dywizje na Warszawe — 1 nie przynioslo to najmniejszego skutku.
Delegacja rosyjska, jak niepyszna, wrdcita do Moskwy, a dywizje zatrzymano na roz-
kaz Chruszczowa. Kiedy Wegrzy wszystko to zrozumieli, uznali, ze chca tego sa-
mego. Chcieli, zeby do wiadzy powrdcil Imre Nagy, tak jak w Polsce powrécil do
wladzy Gomutka. Zreszta poréwnywano ich wowczas do siebie. Na dowdd tego, ze
solidaryzuja si¢ z Polska, studenci z klubu Petofiego niesli na ramionach Adama
Wazyka, ktory byl maly, wiec bez trudu niosto si¢ go na ramionach.

Ale to réwniez, rzecz jasna, bylo niestuszne, bo Adam Wazyk jest dzi$ nie-
stuszny, mimo ze napisal Poemat dla dorostych. Bo oczywiscie wczedniej pisat
mnostwo socrealistycznych wierszy. Chocby wiersz Magdros¢ Stalina, ktory
w szkole sam musiatem pi¢é razy w tygodniu recytowac na poczatku lekeji pol-
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skiego. Choralnie, wraz z cala klasa: ,,Madros¢ Stalina, rzeka szeroka, w ci¢z-
kich turbinach przetacza wody...”.

Krotko moéwiac, gdy uslyszalem o tym solidaryzowaniu si¢ Wegréw z ro-
botnikami z Poznania, pomy$latem, ze ,Dziennik Telewizyjny”, przepraszam
— ,Wiadomosci Narodowe” — klamia, jak zwykle. Ale zaraz potem powtorzyl to
w Budapeszcie, do Wegrow, ktérzy doskonale pamigtaja tamte wydarzenia i po-
winni wiedzie¢, jak to wtedy bylo, sam pan prezydent Duda. Wtedy dotarto do
mnie, ze w jego kancelarii nie ma chyba nikogo, kto by si¢ znal na historii i mogt
mu szepnac, zeby sie nie wygltupial.

"Ta kompromitacja dla prezydenta Dudy jest dla mnie przykra. I cho¢ moze
to nie moja sprawa, jest to takze kompromitujgce dla mnie, skoro kompromituje
sie prezydent mojego kraju. Ale bedzie jeszcze gorzej, gdy zamiast prawdy be-
dzie si¢ taka polityke historyczna weiskac polskim dzieciom w nowej podstawie
programowe;j.

Historycy za$, ktorzy zamieniaja histori¢ w propagande, beda si¢ mieli
czego wstydzi¢ az do grobowe;j deski.

Piotr Laskowski: Ale to by znaczylo, ze oni raczej wierza w to, co
mowia, niz cynicznie kiamia.

"To by znaczylto przede wszystkim — 1 to jest interpretacja dla nich zycz-
liwa — ze sg ignorantami. Albo, co gorsza, ze klamia. I to w takiej sprawie.

Sam zresztg ostatecznie bardzo znielubitem Gomulke Wiadystawa, ktory
przeciez dwukrotnie mnie posytal do wiezienia, a wigc by¢ moze jestem uprze-
dzony, ale w Pazdzierniku... Nie §piewatem mu wprawdzie ,,Sto lat”, ale stalem
w tlumie, ktory §piewal; a nie Spiewalem ,,Sto lat”, bo wyglosit przemowienie,
ktore bardzo mi si¢ nie spodobalo — nawolujace, by ,,p6j$¢ do domu, a my juz
reszte zalatwimy”.

A.D.: Skad zatem taka ignorancja? Kto tutaj zawiodt? Czy to my — nau-
czycielki — czy wy — historycy — czy moze jeszcze kto$ inny?

Zawodowi, partyjni historycy przede wszystkim. Sg tacy. Historycy bywajq par-
tyjni 1 prawda jest partyjna, jak powiadali w minionej epoce towarzysze specjaliSci
od partyjnosci prawdy. Za Stalina wyglaszano referaty o ,,partyjnosci prawdy”, ale
dzi$ historyk, ktory kieruje si¢ partyjnymi dyrektywami, powinien zmieni¢ zawod.

A.D.: Wracam do pytania o nauczycieli 1 nauczycielki historii — co maja
robi¢ w takiej sytuacji jak dzisiejsza?

03



(@]
I~

c 7/(1///? 0 Edllkd(]l

7,

Przede wszystkim powinni si¢ poczué jak Joanny d’Arc. Maja misje do wypel-
nienia. 'Tak jak poczucie misji powinni mie¢ dzisiaj sedziowie Sadu Najwyzszego.
Jak poczucie misji ma miedzy innymi sedzia, ktéra wypuscita Piniora, uznawszy na
podstawie przedstawionych dowodow, ze prawdopodobienstwo, by dopuscit sie
tego, o co go oskarzono, jest nikfe. I tak jak wielu innych sedziow — poki sedziow
nie zlamie ,,dobra zmiana” — bedzie si¢ upierac przy swojej niezawislodci.

Zreszta nawet w czasach najgorszej komuny, w styczniu 1969 roku, sedzio-
wie sadu wojewddzkiego dla miasta Warszawy, ktérzy sadzili mnie i Kuronia za
wydarzenia marcowe, zachowali si¢ — jak na tamte standardy — wyjatkowo przy-
zwoicie. Skazali nas, owszem, ale zachowali si¢ przyzwoicie. Przektuli balon pro-
pagandy, nie dopuscili do propagandy na sali sadowe] — ku oburzeniu prokuratora.

A.D.: Sady sa niezawiste. Nauczyciele nie majg — my nie mamy — tego
rodzaju niezaleznosci!

Powinni wobec tego walczy¢ o niezaleznos¢, przede wszystkim za pomoca
faktow dokonanych. Powinni tez walczy¢ o klauzule sumienia. Skoro przysluguje
ona ginekologowi, dlaczego nie nauczycielowi? Nauczyciel ma méwic¢ to, co
uwaza za prawde. | ma by¢ w tej sprawie nieugiety, bo to jest jego misja
wobec mlodziezy i wobec — przepraszam za goérnolotne slowo — wobec na-
rodu. Wobec narodu — dwa razy podkresli¢! Gdy rzadzaca formacja usituje
zaklamac historie Polski, to patriotycznym obowigzkiem nauczyciela jest —
wbrew rzadzacym — glosi¢ w szkole prawde.

A.D.: To ciekawe: czyzby Pan kwestionowal patriotyzm rzadzace;j for-
macji, ktéra nar6d ma w sercu, na ustach, w rekach 1 wszedzie...

O sercu si¢ nie wypowiadam i nikomu nie chce odmawia¢ patriotyzmu, ale
jezeli kto$ stara si¢ zerwac wiez komunikacji, wymiany informacji, opinii, war-
tosci miedzy réznymi czesciami polskiego spoleczenstwa (oczywiscie podzielo-
nymi politycznie, bo taka jest reguta pluralizmu) — jesli jednak buduje si¢ chinski
mur miedzy obozami toczacymi spor polityczny, to niszczy si¢ narodows wieZ mig-
dzy Polakami. Rozerwane spoleczenstwo nie stanowi narodu. Rozerwane na dwa
wrogie sobie obozy, podzielone wrecz na dwa rézne wrogie narody po prostul!

A.D.: Czym jest w takim razie narod PiS-u?

Prosze nie pyta¢ mnie o ,,nar6d PiS-u”, bo nie wierze, zeby takowy istnial.
Istnieja nasi wspolobywatele — 1 nasi rodacy takze — z ktérymi, niestety, zerwana
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zostata komunikacja, mozliwo$¢ porozumienia. I my jesteSmy temu winni, to
znaczy my, inteligenci, my, ludzie z Polski o§wieconej, z Polski wyksztaltcone;.
I to do nas nalezy odbudowanie tej wiezi. Bo trudno si¢ tego spodziewaé po
obecnie rzadzacych — oni zyja z tego zerwania! Dzi¢ki niemu sprawuja wladze.

A.D.: Czy ta komunikacja zostala zerwana z naszej winy?

Nie bez naszej winy zostala zerwana! Tak bym to ujal.
A.D.: Chciatabym, zeby$my pomoéwili o spoleczenstwie w kategoriach
»klasowych”. I zastanowili sie, czy kategoria ,,klasy” ma obecnie jeszcze
jakis sens? Czy w ogole mozna moéwic o tym, co dzieje si¢ dzi§ w Polsce,
w kategoriach klasy, a w zwiazku z tym réwniez klasowej winy?

A czy istnieje klasa robotnicza w Polsce?

A.D.: Nie wiem.

Skoro osoba o lewicowych pogladach przyznaje, ze nie wie, czy istnieje
klasa robotnicza, to znaczy, ze samo pojecie klasy ulega jakiej$ redefinicji.

A.D.: Bez watpienia. Mowie, ze nie wiem, dlatego ze mysle o klasie ro-
botniczej takiej, jaka istniala w Polsce tuz po wojnie, 1 o tej z czas6w
pierwszej ,Solidarnosci” — a te, rzeczywiScie, w pewnym momencie po
prostu zdemontowano.

"Tak, to byla klasa robotnicza. I miala poczucie klasowej tozsamosci.
A.D.: [ umiala ,dziala¢”, dysponowala pewnymi narzedziami dzialania.
»oo0lidarnosé” czesciowo tworzyli aktywisci, wyszkoleni w ZSMP. Dopiero

w listopadzie 1981 roku Jaruzelski kazal im wybiera¢, czy chcg nalezec¢ do partii,

czy do ,,Solidarno$ci”. Wezesniej w zasadzie nikt takiej kwestii nie podnosil.

A.D.: Zadalabym pytanie, dlaczego klasy robotniczej juz nie ma (jesli
jej nie ma)? I kto tak naprawde sprawil, ze znikneta?

To jest proces nieco bezosobowy, bo dokonala tego po cze$ci globalizacja,
po czesci neoliberalne mySlenie czy ideologia — bo to jest ideologia. Po czesci
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sposo6b przeprowadzenia transformacji — wszystko razem. Nie sadze, by ktos
to zaplanowal. W tej chwili moéwi si¢ gléwnie o klasie Sredniej, z czego wnios-
kuje, ze istnieje jaka$ klasa wyzsza 1 jaka$ nizsza. 13 nizszg pogardzamy, czy
raczej powinniSmy nig pogardzac, wszak to nieudacznicy, czyli to by chyba zna-
czylo, ze tej wyzszej mamy schlebiaé?

A.D.: Chcieliby$my si¢ nig stac! Mowie to, oczywiscie, takze z ironia.
Swoja droga, zdumiewajace, jak mocny jest przekaz o tych, ktorzy sg
pickni, zdrowi, bogaci i szcze§liwi, propagowany w programach te-
lewizyjnych. TVN na przyklad bardzo stara si¢ nas przekonac¢ o ist-
nieniu klasy wyzszej, do ktérej powinnidmy aspirowac 1 na ktore;]
powinniSmy sie wzorowaé. A PiS rzeczywiscie chcialby, zebySmy
uwierzyli, ze podzial, o ktérym Pan moéwil, przebiega wlasnie podiug
linii podziatu klasowego, to znaczy, ze istniejg jakies$ elity, ktore zdra-
dzily, 1 jaki$ lud, ktéry zostal zdradzony, i chcialby, zebySmy wszyscy
uwierzyli w to, co Pan réwniez twierdzi. W to, ze komunikacja jest
niemozliwa.

Nic dziwnego, ze tak twierdzi PiS, bo PiS zagospodarowal czes¢ spote-
czenstwa oraz elektorat, ktory zostal porzucony przez lewice. Pod tym wzgle-
dem wecale si¢ PiS-owi nie dziwi¢. Nie chce go calkiem usprawiedliwié, ale
uwazam, ze to zrozumiale. Poza tym — w odréznieniu od lat 2006-2010 — doko-
nali oni jednak tego 1 owego w tym krotkim czasie, w jakim rzadza, w kwestii
dotychczasowych zaniedban w polityce socjalnej. Program 500+ uwazam za
pomys! moze troche za prosty, ale w sumie godny aprobaty.

A.D.: W takim razie, po co im — jezeli tak jest — do tego wszystkiego
ten narod, ta historia, na ktora klada przeciez tak ogromny nacisk?

Na tym polega propaganda! To nawet nie jest ideologia, to propaganda,
ktora miataby stuzy¢ jako narzedzie motywacji. Niektorych moze motywuje. Przy
czym ten rodzaj propagandy nie jest dzi§ przeciez wylacznie polska specyfika.
Jednoczesne niszczenie poczucia wspolnoty narodowej 1 rozbudzanie nacjona-
lizmu — to si¢ nie dzieje tylko w Polsce. Spojrzmy, co sie dzieje we Francji, chocby
u Marine Le Pen, czy w Ruchu Pigciu Gwiazd we Wloszech, u Beppe Grillo.
Z calg pewnoscia podobnie jest w przypadku Alternatywy dla Niemiec czy w Wol-
no$ciowej Partii Austrii, ktora poniosta wyborczg porazke. I z cala pewnoscig jest
tak na Wegrzech. Podobnie jest ze Stanami Zjednoczonymi. Wydaje mi sig, ze
to efekt globalizacji. To reakcja, z jednej strony, ruchéw plebejskich dotknietych




TRZEBA

WYDOROSLEC

globalizacja, z drugiej za$ — rozwini¢tych ekonomicznie spoteczenstw zachod-
nich na to, ze globalizacja burzy wiare w przyszlo$¢ tamtejszej klasy srednie;.

PL.: W Polsce jednak to rozgrywanie spraw politycznych jako narodo-
wych wydaje sie specyficznie uwiklane w historie. Ani Marine Le Pen
we Francji ani heiderowcy w Austrii nie odwoluja si¢ do historii, tylko
w Polsce odgrywa ona jaka$ fundamentalna role w tym projekcie. I pod
tym wzgledem to jest chyba wyjatkowe.

Moze Francuzi lepiej znajg histori¢ niz Polacy? Na pewno lepiej si¢ jej tam
uczy w szkotach. Przepraszam, ze wspominam o tym w wywiadzie do ksigzki
dla nauczycieli, ale mam takie wrazenie, ze nauczanie historii — w ogéle nau-
czanie przedmiotéw humanistycznych —w naszych szkotach kuleje i to, niestety,
takze w wyniku reform wprowadzonych za III Rzeczypospolitej. W szczegdlno-
$ciw wyniku zastgpienia wypracowan przez nieszczesne — oglupiajace mlodziez
od najwczes$niejszych lat — testy.

Poza tym, w Polsce ten nasz dekalog: ,,Czym ta ziemia — twa Ojczyzna.
Czym zdobyta? Krwig 1 blizng. Jak ja kochasz? Kocham szczerze. A w co wie-
rzysz? W Polske wierze” — jakze on przesiakniety jest pewnym, bardzo specy-
ficznym, wyobrazeniem o historiill Ogromnie lubitem czyta¢ powiesci
Sienkiewicza, ale w stosownym wieku, to znaczy, gdy miatem jakie§ dwanascie
czy trzynaScie lat. Potem pora wydorosle¢! Wydaje mi si¢ jednak, ze u Zrodet
nacisku, jaki PiS kladzie na polityke historyczng 1 edukacje historyczna, lezy
pragnienie, by nardd nigdy nie wydoroslal. Poniewaz narodem zdziecinnialym
tatwiej sie rzgdzi. I dlatego tak wazne sa te zabawy przebierancow, jakimi sa re-
konstrukeje historyczne. 'To rodzaj idiotyzmu, ktory przystoi komus, kto ma
dziewieé, dziesieé lat! Sam si¢ w to bawilem. MySmy strugali sobie z drewna,
z desek, maszynowe pistoleciki, z ktérymi biegaliSmy za Smietnikiem, wykrzy-
kujac: ,Tatatata! 'I¥§ Niemiec, juz nie zyjesz!”. I nas to naprawde budowalo.
Wydaje mi si¢ jednak, ze od tego czasu troche wydoroslatem, czego zycze
wszystkim rodakom — wbrew pedagogicznym wysitkom, ktére beda teraz po-
dejmowane. I réwniez nauczycielom zycze, zeby udato im si¢ nie ulec, by udato
im si¢ przyzwoicie 1 uczciwie edukowac Polakow.

PL.: 'Tylko jak? Co szkola powinna robi¢ z historia, zeby nie bylo to in-
fantylne ani infantylizujgce?

Wymagaloby to nie tylko nonkonformizmu, ale takze pewnego wysitku
umystowego. Takiego nauczania historii, ktore bedzie pokazywalo, jak historie
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rozumie¢. I to jest pigkne, trudne i szlachetne wyzwanie — przepraszam za
pompatyczne troche stowa, ale wydaje mi sie, ze tak jest. Ze w ogole méj zawod
—a jestem historykiem z zawodu — na tym polega, zeby rozumie¢ histori¢ jako
historie poprzednich pokolef naszego narodu. Takze innych narodéw, bo his-
toria jest powszechna z natury.

Poniewaz inne ludy 1 inne narody zyly w przesztoSci mnie lub bardziej od
nas odleglej, roznily si¢ od nas kulturowo. Badanie historii jest to rowniez wysilek
pokonywania bariery owej roznicy kulturowej, a takze bariery komunikacyjne;.

Czytajac zrodlo, musimy nauczy¢ si¢ odszyfrowaé ,,kod” tego Zrddla, ko-
munikatu kierowanego nie do nas, a do wspolczesnych piszacemu. Musimy
pojaé, po co ten komunikat formulowano i co takiego zawieral. 'To znaczy, ze
musimy wykonaé prace przektadows, z pomoca dekodera, ktory przetozy kate-
gorie kultury dawnej na kategorie zrozumiate dla naszej wspdlczesnosci. Nie
wiem, na ile da si¢ tego dokonac w szkole, w podstawowej zwlaszcza czy w gim-
nazjum, ktorych wkrotce juz nie bedzie, wiec moze to jest zadanie dla liceum.
Czasem zdarza mi si¢ wystepowaé w szkolach Srednich z wyktadami, niebawem
na przyklad bede mial okazje w jednym z licedw rozmawiaé o tym, ,kto po-
strzyglt Siemowita”. 'To bardzo wazna sprawa — wbrew pozorom! Postrzygli go
bowiem dwaj pogainscy bogowie — skadinad bliZniacy — ktérych specjalnoscia
bylo zapewnianie ludziom obfitosci. Stowianscy Dioskurowie niejako. Mozna
sobie o tym poczyta¢ u Galla Anonima.

PL.: Badanie przeszlosci, ¢wiczenie sztuki przektadu — czy to si¢ ,,da”
robi¢ w szkole $rednie;j?

"Trudno mi odpowiedzie¢ na to pytanie — sam bytem belfrem akademickim
1 jesli wiem, ze studenci rozumieli to, co do nich méwitem, to wiem stad, ze
wchodzili ze mng w dyskusje. Na zajeciach typu seminaryjnego czy na ¢wicze-
niach uniwersyteckich komunikacja jest z natury obustronna. Czy tak samo jest
na moich wyktadach, zwlaszcza przy duzej publicznosci? Nie wiem, nie potrafi¢
powiedzieé. Ale na pewno trzeba si¢ starac! 'Irzeba si¢ staraé, zeby dzieci si¢
nauczyly, ze w tekscie Zrodla historycznego moéwi inna kultura, innym jezykiem
niz ten, ktérym my sami mowimy. I ze trzeba si¢ uczy¢ to zrozumie¢. Nalezy to
robi¢ na przyktadach, zwlaszcza takich, ktore si¢ do tego nadaja. Dysponujemy
przeciez takimi wyborami tekstow Zrodlowych, ktére pozwalaja uczy¢ takiej in-
terpretacji w szkole; pozwalaja na prace stanowiaca zapowiedzZ tego, co si¢ po-
winno robi¢ na uniwersytecie.

PL.: No to podajmy jaki$ przykiad.
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Mozna czyta¢ chocby Ibrahima Ibn Jakuba!, zadajac mu pytanie, skad tyle
wiedzial, kim byl, czy byl w Polsce, o kim pisze, kogo mdgt spotka¢ w 965 roku
w Pradze, skoro tam przebywal? O mnostwo réznych rzeczy. Rowniez dlaczego
w taki a nie inny sposob opisuje Mieszka I 1 jego druzyne. Mozna by rowniez zaj-
rze¢ do Galla Anonima, do historii o §w. Stanislawie, a jeszcze lepiej do fragmentu,
w ktorym Gall Anonim wykreca si¢ od zarzutow wobec swojego pryncypala, czyli
Bolestawa Krzywoustego, stawianych temu ostatniemu o to, ze zamordowal czy
tez Smiertelnie o$lepit swego brata, na co wszystko wskazuje w Kronice, z powodu
czego sam Bolestaw zostal wyklety. I Gall okazuje sie tutaj jego gorliwym adwoka-
tem. Mndstwo znajdziemy takich pigknych przykiadéw Sredniowiecznych.

A.D.: Porozmawiajmy w takim razie chwile o Barbarzynskiej Europie?,
takze w zwigzku z obchodami tysigc piecdziesieciolecia Chrztu Polski.
Wydaje sig, ze dzi§ powraca narracja, ktéra sama pamietam z peerelow-
skiej podstawowki — opowiesé o Wielkim Mieszku, ktoéry wprowadza Pol-
ske do Europy. Opowie$é bez zadnych cieni 1 p6lcieni, méwiaca tylko
1 wylacznie o tym, ze Europa czekala na nas z otwartymi ramionami,
o Mieszku Wielkim, przechytrzajagcym Niemca, wigc cwanym na doda-
tek. Pan za$ napisat ksigzke o tym, jak wielkq katastrofa moze by¢ chrzest
z punktu widzenia pogan. Jak straszliwie niszczacym wydarzeniem.

Chrzest we wezesnym §redniowieczu bylo to przede wszystkim dzieto bu-
rzenia, a nie budowania, poniewaz — zanim zbudowano panstwo — trzeba byto
zniszczy¢ sile plemienia. A plemiona korzeniami tkwily w strukturach wiecu,
a struktura wiecu zbudowana byla wokot kultu poganskiego. Czyli niszczac kult
poganski, pozbawialo si¢ instytucje wiecu jej sakralnej legitymizacji. I ksiaze
mogl zaczac panowad. Ksiaze, czyli krol, bo to jest to samo co konig, king, kneng
po starostowiansku, knia7ig po wschodnioslowiansku, czy kunigas po litewsku.

A.D.: Czyli mozna by bylo powiedzie¢, ze w przypadku chrztu réwniez
mamy do czynienia z czym§ w rodzaju polityki historycznej, to znaczy
z wymazaniem pewnej historii — w tym przypadku historii religijnej —
w celu umocnienia wiadzy w pustce, ktéra powstaje na tym wymazaniu?

Nie wiem, czy ktokolwiek byl w stanie tak to zwerbalizowaé w tamtym cza-
sie, nawet doradcy Mieszka I. Tutaj oczywiScie rolg odgrywato to, ze Mieszko I

! T. Kowalski, Relacja Ibrahima Ibn Jakiiba = podrozy do krajow
stowiariskich w przekazie al-Bekriego, Krakow 1946.
2 K. Modzelewski, Barbarzynska Europa, Warszawa 2004.
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patrzyt na Ratyzbone 1 moze jeszcze na Magdeburg — i to, silg rzeczy, byt dla
niego najblizszy, najbardziej atrakcyjny wzor. 'Tak jak z kolei dla Wiodzimierza I
tym wzorem bylta wielka kultura bizantyjska — Konstantynopol jako nieodparcie
przyciagajacy magnes. OczywiScie, bylo w tym zarazem co$§ z kalkulacji. Dys-
ponujemy wieloma tekstami na ten temat, ale nie dotycza one Polski. O Polsce
w momencie chrztu z pisanych Zrédel nie wiemy prawie nic.

"Tak czy owak, to do$¢ zlozony problem, ale niewatpliwie chrzest, a wigc
zniszczenie sily dawnych plemion, to byl wtasnie warunek wstepny skutecznego
ustanowienia silnej wladzy ksiazecej, zdolnej do dziatania Srodkami administ-
racyjnego przymusu. Bo plemie dziatalo, owszem, stosujac przymus, ale byt to
przymus kolektywistyczny. W plemionach rzadzili wprawdzie ksiazeta, ale jako
przywodcy wojskowi, a nie jadro administracyjnych rzadéw w panstwie.

PL.: W takim razie przejdZzmy teraz do Chlopow w monarchii wezes-
nopiastowskiej®. Jak sprawic, by w szkole pojawila si¢ historia inna niz
historia polityczna krolow, bitew, szlachty, palatynow Sieciechow itp.?

"To jest postulat pod adresem tych, ktérzy pracuja nad pomocami nauko-
wymi dla szkoly. Nie ma lepszego sposobu niz korzystanie z tego, co nazywa si¢
sWypisami Zroédtowymi”, czyli zbioréw zawierajacych fragmenty zZréodel w pol-
skim przekladzie — bo Zrodta z reguly do XVI wieku pisane byly po tacinie, w jed-
nym wypadku po arabsku, w jednym czy dwoch po grecku. Mam teraz na mysli,
oczywiscie, historie Polski. Odpowiednio dobrane fragmenty Zrddel, opatrzone
objasnieniami, wraz z komentarzem nauczyciela, ktéry pokazalby uczniom
kuchni¢ — warsztat historyka — bylyby nieocenione.

A.D.: Tendencja jest jednak odwrotna. Nie §ledz¢ na biezaco podrecz-
nikowego rynku wydawniczego, ale caly czas, jak si¢ wydaje, panuje na
nim jednak jaki$ jeden nieSmiertelny podre¢cznik, nieopatrzony cz¢sto
zadng bibliografig, zawierajacy ciagly wyklad, w ktorym Zrédlo moze
by¢ najwyzej drobng ilustracja — taki jest model obowigzujacy.

Podobnie bylo za moich czaséw szkolnych, to byta pi¢ta achillesowa catego
ksztalcenia szkolnego. Dopiero na uniwersytecie nastepowato spotkanie ze Zrod-
tem 1 prowadzono zajecia w taki sposdb, ktory byl dla nas jak cios w splot sto-
neczny, ktory od razu przerywal dech. Tak wygladaly ¢wiczenia u pani Izy

3 K. Modzelewski, Chlopi w monarchii wczesnopiastowskiej,
Wroctaw etc. 1987.
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Biezunskiej, a takze u Henryka Samsonowicza, §wietnego dydaktyka, czy te
z Marianem Matowistem. Najgliebiej zapadla mi jednak w pamie¢ postac Izy
Biezunskiej, jej zajecia byly czesto Zrodlem tego rodzaju ol$nien. Czlowiek za-
czynal patrze¢ na wszystko zupelnie inaczej, niz podsuwal mu to wezesniej pod-
recznik, zawierajacy przemielony zestaw faktow przeznaczonych do wkuwania.

A.D.: Nabor na studia historyczne wydaje si¢ w tej chwili opieraé na
negatywnej selekeji, poniewaz wybieraja si¢ na nie przede wszystkim
ci1te, ktorzy przez wiele lat w szkole byli w stanie wkuwac na pamieé
1 ktorym sie w zwiazku z tym wydaje, ze Swietnie znaja historie
1 wszystko na jej temat wiedza.

Niestety to prawda, a na spotkanie tej pi¢cie achillesowej — jesli mozna
wychodzi¢ na spotkanie pigcie achillesowej — wychodzi nowy system, zapozy-
czony z Zachodu. System podziatu na studia licencjackie i studia magisterskie,
ktory dramatycznie obnizyl poziom nauczania oraz poziom wiedzy u studentéw
historii, odbijajac si¢ zarazem negatywnie na formacji przyszlych polskich elit.

PL.: Powr6¢my do kwestii nauczania historii w szkole, do historii
Mieszka 1 panstwa polskiego, ale rowniez do tej najnowsze;j.

Od bardzo dawna, niestety, nie zagladatem do szkolnych podrecznikow.
Ostatni, jaki dobrze znalem, byl to podrecznik Juliusza Bardacha, Aleksandra
Gieysztora, Henryka F.owmianskiego i Ewy Maleczynskiej*. Historia Polski do
roku 1465? 1466. No prosze, daty nie pami¢tam! Historyk, a daty nie pamietal
I to byl dobry podrecznik. Bo on uczyl rozumowania. Nie zawieral wprawdzie
wielu Zrédet — w szkolnych podrecznikach na ogét sie ich nie umieszcza, po-
winny by¢ zamieszczone w pomocniczym zbiorze tekstow, wlasnie we wspom-
nianych ,wypisach” — ale wspominam ten podrecznik jak najlepiej. Czytalem
go, zanim poszediem na studia, 1 odegral on pewna rol¢ w tym, ze wybratem
historie, a nie, na przyklad, filozofie.

PL.: A jak konkretnie byl zrobiony? Co znaczy, ze uczyl mysle¢?

Probowal ttumaczy¢, jakie sily spoleczne mogly sprzyja¢ rozmaitym da-
zeniom: na przyktad dazeniom do rozbicia dzielnicowego, a potem dazeniom

* J. Bardach, A. Gieysztor, H. Lowmiafiski, E. Maleczynska,
Historia Polski do . 1466, Warszawa 1953 (w kolejnych latach
wydania poprawione).
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do zjednoczenia monarchii; jaka w tym rol¢ odegraly elita moznowtadcza, ry-
cerstwo, mieszczanstwo w tworzacych sie miastach itd. Krotko moéwiac, byt to
podrecznik dla dzieci myslacych. Pisany z nadzieja na to, Ze zostanie przez nie
przeczytany ze zrozumieniem.

PL.: Pom6éwmy o historii najnowszej, bo z nig jest najwiekszy kiopot,
ona wlasdnie staje si¢ przedmiotem szczeg6lnie zazartego politycznego
podboju.

Nie czytatem niestety ani nowych, ani starych podrecznikéw do historii
najnowszej, widze¢ jednak, jak straszliwe rzeczy wyprawia si¢ z historig PRL-u,
w szczegdlnosci z ta, ktorg sam pamietam. To zenujace, co dzieci wynoszg
obecnie ze szkoly na ten temat — jaka$ czarno-biata wycierka, tylko sias¢ i pta-
ka¢. Nic — poza propagandowa kliszg — z tego nie wynika. I nie dotyczy to wy-
tacznie PiS-owskie;j historii, to szersza kwestia.

PL.: Co poczat zatem, na przyklad, z ostawionymi ,,zZolnierzami
wykletymi”?

By¢ moze trzeba opowiadaé o tym, jak tragiczna byta sytuacja tych ludzi,
wladciwie bez wyjsScia. O tym, ze nazbyt czesto ulegali pewnej retoryce.
Nawet bardzo czesto. A zycie w lesie oznaczalo popelnianie czynow, ktore
w normalnym, pokojowym spoleczenstwie uchodza za przestepstwo. Bo par-
tyzant tez przeciez musi zy¢. Musi zdoby¢ pieniadze na to zycie, zaaprowi-
zowac¢ oddzial, musi zdoby¢ dla niego kwatery gdzie§ w poblizu lasu. O tym
wszystkim opowiedzial mi niegdys Tadeusz Konwicki. Po kieliszku. I to nie
w Polsce, tylko we Franc;ji, w jakim§ malym miasteczku, gdzie byliSmy na Li-
tewskim 'Iygodniu Wschdd-Zachéd. Jedynym Litwinem z Polski byl tam
wowczas Milosz...

PL.: Konwicki przeciez tez zawsze mial si¢ za Litwina...

Konwicki tak! Dlatego tam si¢ znalazl. PiliSmy wowczas razem w knajpie,
gdy on mi powiedzial: ,Panie Karolu, kazda partyzantka z czasem bandycieje”.
Ci ludzie, ktorzy byli partyzantami, ryzykowali, ze zabijg ich Niemcy, potem
Armia Czerwona, potem KBW i sami jednoczes$nie zabijali — cywilow wspol-
pracujacych z Armia Czerwong albo z KBW, krotko mowiace, z wladzg ludowa.
Nie wychodzili z lasu, bo nie mogli! Bo ledwie wySciubili z niego nos, to ich za-
mykano. Wiedzieli, ze ich los bedzie straszny.
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I pocieszali si¢ tym, ze przyjedzie Anders na bialym koniu. Bardzo szanuje
generala Andersa, zwlaszcza za jego opini¢ o tych, ktorzy wydali rozkaz o roz-
poczeciu Powstania Warszawskiego. Chociaz sprawa z tym powstaniem tez nie
jest prosta, psychologicznie zwlaszcza. Ludzie ci po prostu nie mieli wyjScia —
zyli wylgeznie w lesie, to byla ich kryjowka, jedyne miejsce, gdzie mogli przezy¢.
Do czasu. Co zmuszalo ich do czynéw strasznych, degradujac zarazem ich spo-
sOb widzenia $wiata. Nie mam na mysli tych, ktorzy po prostu byli zaczadzeni
szowinizmem, jak niejaki Rajmund Rajs, ktory zaczal mordowa¢ prawostaw-
nych po bialoruskich wsiach, tacznie z dzie¢mi.

Bardzo zatuje, ze film Agnieszki Arnold Bohater, zrobiony dawno jeszcze
przed sporem o ,zolnierzy wykletych”, dziwnym trafem zaginal gdzie$ w tele-
wizj1, nie ma go nigdzie, zadna jego dobra kopia nie istnieje...

A.D.: Jest dostepny w internecie, o dziwo!

Owszem, w zalosnej kopii, nagranej z telewizora. A to chyba najlepszy jej
film. Bardzo dobry film! I madry.

Powiedzialbym, ze byli tam 1 ludzie pokroju F.upaszki 1 Jasienicy, czczo-
nego przez nas wszystkich — tez zolnierza wykletego! A takze ludzie tacy, jak
moja teSciowa, Swietej pamieci, zolnierka wykleta z NSZ, ktéra dostala od
Lecha Kaczynskiego Krzyz Oficerski Odrodzenia Polski. Gdy jej go wreczano,
zakrzyknela, rzecz jasna: ,Ku chwale Ojczyzny!”, jak trzeba. A potem po-
szliSmy na obiad, czy na kolacje, 1 wtedy powiedziala nam, bez kpiny, tylko
z takim chochlikiem w oczach: ,,Dostatam order za bandytyzm. Wtasciwie to
powinni$Smy 18¢ pod Sad Wojskowy, bo nie wykonaliSmy rozkazu. Poniewaz
Armia Krajowa wydala rozkaz, ze mamy sie ujawnic, a mySmy zostali w kon-
spiracji”. Nie kryla si¢ w lesie, tylko kierowata dobrze zakonspirowana siatka,
ktora dostarczala NSZ bron 1 amunicje. Krewni mojej zony, a wiasciwie jej
dziadka, jeszcze bardzo dlugo potem na wsi przechowywali sktady jednego
1 drugiego. Ona sama byla w szczesliwej sytuacji, mieszkajac na wsi. A ze byla
bardzo pickna kobieta, taki partyjny kolega, ktory do niej wzdychal, ostrzegt
ja: ,,Uciekajcie, bo bezpieka si¢ kreci”. Na wsi przeciez wszyscy wszystko
o sobie wiedzieli. Roznie zatem bylo z tymi ,,Zolnierzami wykletymi”. To byta
sytuacja tragiczna — bez wyjScia, taki dramat szekspirowski. WyjScia nie bylo!
Zagoniono tych ludzi w kozi r6g 1 tam zamordowano. A wcze$niej oni sami
zmuszeni byli mordowaé — zeby przetrwac, zeby walczy¢. Wyprawiali okropne
rzeczy, im wyrzadzono jeszcze okropniejsze.
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A.D.: A co z komunistami? Bo historia PRL-u ma bohateréw, czyli
»zolnierzy wykletych” i czarne charaktery, czyli komunistow. Tutaj row-
niez jest obecnie absolutnie czarno-biala.

Obraz czarno-bialy jest zawsze nieodrodnym bratem ghupoty. W obu wy-
padkach bym sie do tego stwierdzenia ograniczyl.

Komuni$ci byli bardzo rézni, zwlaszcza po wojnie, chociaz mieli jedng za-
dziwiajacg ceche¢ wspolng, przede wszystkim ci komuni$ci tak zwani starzy,
przedwojenni. 13 cechg wspolng byla trudna do usunigcia niezdolno$§¢ zane-
gowania przekonan, w imi¢ ktorych ryzykowali wiezienie lub cierpieli w wie-
zieniach sowieckich — chociaz to, ze ich powsadzano do tych akurat wiezien,
powinno ich przeciez bylo otrzezwié. Z reguly tlumaczyli sobie, ze stalinizm
stanowil wylacznie wypaczenie, ktore nie stawia pod znakiem zapytania same]
idei. Nader trudno rozwiklaé ten kiebek, zrozumie¢ tych ludzi w tamtej sytuacji.
Byli fanatykami, ale czy nazwanie ich w ten sposob wystarcza, zeby wniknaé
w ich dusze, w ich tok mySlenia?

"Iym jest to trudniejsze, ze nastapita luka pokoleniowa. Ich juz nie ma.
Zaden z nich juz teraz nam tego nie opowie. Zreszta oni sami poki zyli, nie byli
na ogo6! zdolni do wypowiedzenia swojego do$wiadczenia.

Nie mam tutaj na mysli mojego ojca, ktory byl przedwojennym komunista
1 czlowiekiem bardzo inteligentnym, a wiec musial sobie swoje doSwiadczenie
jako$ intelektualnie uporzadkowaé. Byl wieZniem F.ubianki, mial wielu przyja-
ciot, wiezionych lub w bardzo wielu przypadkach rozstrzelanych na F.ubiance.
Jego dobrym kolega, by¢ moze wrecz przyjacielem, byl Bruno Jasienski, roz-
strzelany w 1938 roku na taczce, na ktorej teraz jest cmentarzysko.

Przystuzyl si¢ on wielce mojemu ojcu, poniewaz go nie wydal. Wezesniej
w Paryzu rezyserowali razem w "Teatrze Robotniczym jaka$ sztuke. Nie wiem,
czemu bawili si¢ razem w teatr, gdyz moj ojciec zajety byl tam wowczas orga-
nizowaniem strajkow wérod polskich gornikéw, w Nordzie 1 w Pas-de-Calais.
Wezeéniej byt okregowcem w Okregu Slasko-Dabrowskim, gdzie robil to samo.
Byl komunista z przekonania. Zmart jednak w 1954 roku.

"Irzy czy cztery tygodnie przed jego $miercia udalo mi si¢ wyciagnac¢ od
niego potwierdzenie tego, co mi powiedzial moj szkolny kolega — ze mdj ojciec
siedzial na Lubiance. Nasza rozmowa odbywala si¢ juz rzecz jasna po $mierci
Stalina 1 po likwidacji Berii. Inaczej niczego bym si¢ nie dowiedzial. To jest ta
luka! Nie sposoéb si¢ juz niczego dowiedzieé, tych ludzi juz nie ma, nie ma juz
swiadkow. Ci, z ktérymi miatem okazje¢ rozmawiaé, mowili zwykle rzeczy, ktore
byly wzajemnie sprzeczne, niespdjne. Z paru osdb zaledwie, z tych, z ktérymi
miatem kontakt, mozna bylo co$ sensownego wyciagnac.




TRZEBA

WYDOROSLEC

Ciekawie by bylo takze porozmawiac z ,,zolnierzami wykletymi”, na przy-
klad z Jasienica, po ktorego Smierci wyszla na jaw , lustracyjna” afera jego zony,
agentki, ktora najpierw na niego donosila, a nastepnie wyszla za niego za maz.
Ciekaw jestem, co on by nam o tym opowiedzial?

A.D.: Chcialabym zada¢ jeszcze jedno pytanie: jak to jest z chuligan-
stwem w dzisiejszych czasach’? Gdzie nalezy chuligani¢, zwlaszcza
w kontekscie szkoly i nauczania?

Rozumiem, ze pani pije do mojego rozumienia chuliganstwa, w ktérym
jest ono synonimem wolno$ci i niezalezno$ci ducha. 'To jest wladnie najstrasz-
niejszy 1 najpickniejszy zarazem wymaog, jaki mozna stawiac¢ nauczycielowi. To
strasznie wysokie wymaganie. By nauczyciel kierowal si¢ wolna mysla, nie biu-
rowym nakazem. I na tym polega chuliganstwo! Tego wlasnie — jako chuligan
notoryczny — swoim kolegom, nauczycielom szkolnym, nie akademickim — cho¢
akademickim oczywiscie tez, nie sg wcale w tatwej sytuacji — zycze z calego
serca, zeby zdolali mu sprostac.

Warszawa, jesien 2016 roku

Karol Modzelewski — historyk, mediewista, profesor
nauk humanistycznych, opozycjonista, w okresie
PRL-u: wigzien sumienia i wi¢zien polityczny. Studio-
wal na Uniwersytecie Warszawskim pod kierunkiem
prof. Andrzeja Gieysztora. W 1964 roku wraz z Jackiem
Kuroniem napisal List oreoarty do partit, w ktorym obyd-
waj autorzy przeprowadzili marksistowskg krytyke biu-
rokratyzacji PZPR. Za napisanie Listu otwartego
skazano go na trzy i p6l roku wiezienia. Ponownie ska-
zany w zwigzku z wydarzeniami marca 1968 roku, wy-
szedl na wolnos¢ w 1971. W latach 1972-1983 pracowat
w Instytucie Historii Kultury Materialnej PAN we Wroc-
tawiu. Dziatal w NSZZ ,,Solidarno$¢” od momentu jej
powstania —1 to on zaproponowal te nazwe dla Zwigzku.
Zatrzymany po wprowadzeniu stanu wojennego, po
raz trzeci przebywal w wiezieniu do 1984 roku. W la-
tach 1989-1991 byt senatorem w Senacie I kadencji.

5 K. Modzelewski, Zyciodajny impuls chuligaistwa. Notatki = lat
1993-2002, Krakéw 2003.
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Sprzeciwial sie wowczas m.in. wprowadzeniu tak zwanej
reformy Balcerowicza. Wspdtzakiadat Unie Pracy.

W latach 90. pracowal na Uniwersytecie Wroclawskim,
pozniej na Uniwersytecie Warszawskim 1 w Polskie;j
Akademii Nauk.

Wybrane publikacje
List otwarty do partii (z Jackiem Kuroniem), Paryz 1966
Revolutionary marxist students in Poland speak out (1964—1968), New
York 1969
Chiopi w spoleczeristwie polskim, Wroctaw 1987
Dokad od komunizmu?, Warszawa 1993
Organizacja gospodarcza patistwa piastowskiego X-XIII wiek, Wroctaw
1975, Poznan 2000
Zemsta, okup 1 podmiot moralny w prawach barbarzyiiskich, [w:] Aetas
media, aetas moderna. Studia ofiarowane profesorowi Henrykowi Samso-
nowiczowi w siedemdziesiata rocznice urodzin, Warszawa 2000, s. 273-285.
Czy opole istnialo, ,Przeglad Historyczny”, vol. 92, nr 2, 2001, s. 161-185.
Zycz'odajny impuls chuligaristwa. Notatki z lat 1993-2002, Krakow 2003;
Barbarzyniska Europa, Warszawa 2004
Zajezdzimy kobyle historii. Wyznania poobijanego jezdzca, Warszawa 2013




Nie da si¢ uciec
od historii

z Agnieszka Arnold, rezyserka 1 dokumentalistka,
rozmawiaja Anna Dzierzgowska 1 Piotr Laskowski
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Anna Dzierzgowska i Piotr Laskowski: ChcielibySmy porozmawiaé
o relacji miedzy pamiecig a historia, a takze, a moze przede wszystkim,
polityka historyczna. Pytam o to Ciebie, jako osobe, ktora zajmuje si¢
pamiecig 1 za kazdym razem, kiedy si¢ nia zajmuje, wchodzi w konflikt
z polityka historyczna. A wiec na poczatek chcielibySmy spytaé: jak ge-
neralnie postrzegasz relacje miedzy historia a pamiecia?

Agnieszka Arnold: Nie do konica zgadzam si¢ z tym, ze zajmuje si¢ tylko
pamiecia. Moze zacznijmy od tego, iz bylam w tej szczesliwej sytuacji w okresie
PRL.-u, ze alternatywe wobec historii obowigzujacej, te historyczna inng opo-
wie§¢ — 1 tutaj mozna méwié o pamieci — miatam w domu. W PRL-u pewne wy-
darzenia historyczne byly albo przemilczane, albo — po prostu — ordynarnie
przeklamywane. I wtadnie dlatego mnie bylo w pewnym sensie latwiej zaczac
robi¢ filmy, wystartowa¢ z dokumentem historycznym, poniewaz wiedziatam,
ktore obszary sg zaklamywane, a ktore pozostaja bialymi plamami. Dlatego tez
dla mnie przetom 1989 roku wigzal si¢ z poczuciem absolutnej wolnoéci: ta
mozliwo$¢ zajecia si¢ historia, to, czym si¢ zajetam — to wlasnie byta wolnos¢,
tak jak ja rozumialam.

W momencie, w ktorym zaczelam robi¢ filmy, wychodzac w nich od indy-
widualnych przypadkow, opierajac je na rozmowach z ludZmi, na szczegolowe]
dokumentacji, do ktorej przywigzywalam ogromna wage, to, o czym te filmy
mowia, przestalo by¢ dla mnie wylacznie kwestig pamieci, a zaczelo by¢ sprawg
pluralistycznego opisu wydarzenia historycznego. Dla mnie to bylo bardzo
wazne, poniewaz uwazalam, ze — cho¢ to truizm, to jednak powtoérze za Lin-
colnem — ,,nie da si¢ uciec od historii”. Sami jeste$my jej twércami, a jedno-
cze$nie nasza pami¢¢ historyczna w duzej mierze tworzy nasze warto$ci, nasze
obyczaje, nasza osobowo§¢, nasza wrazliwos§¢ — wszystko, kim jesteSmy.

Poprzez moje filmy, wychodzace od indywidualnej pamiegci, staralam si¢ za-
wsze dawac bardzo szeroki opis wydarzenia, przyczyn, motywow — wszelkiego ro-
dzaju motywow — ludzkich postaw, tego, co tkwi w ludzkiej psychice i co wplywa
na dzialanie ludzi, jak chocby strach, ale tez jak przymus, jak kunktatorstwo,
etycznos$c... Staralam si¢ zawsze naszkicowac jak najszerszy obraz, dlatego trak-
towalam film nie jako odwolanie do pamigci, ale jako odwotanie do Zrodet.

PL.: Cow takim razie, 'woim zdaniem, stalo si¢ w Polsce po 1989 roku,
co sprawilo, ze tak uprawiana wolna historia okazala si¢ niemozliwa?
Wszystkie Twoje filmy, od Sgsiadow przez Bohatera, po Przebaczenie,
napotykaly na regularny opor, trafialy na pétki, Co takiego si¢ wydarzylo,
ze nie ma juz miejsca dla takich opowie$ci?
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Nie uwazam, ze wszystko nalezy zrzuci¢ na wladze panstwowa — oczywi-
Scie, wltadze manipulujg historia, robia z niej narzedzie polityki historycznej —
a to jest moim zdaniem przerazajace. Bo jesli idzie o polityke historyczna, ktéra
przeciez jest uprawiana tak dlugo, jak dlugo istnieje $wiat, jej sens, mowigc
nieco cynicznie, sytuuje sie zwykle na zewnatrz. 'To znaczy, uprawia sie¢ ja, ale
na rzecz obcych, na rzecz sgsiadéw, sojusznikoéw i wrogédw. 'Tymczasem u nas,
w Polsce, stosuje si¢ ja rowniez na uzytek wewnetrzny, a wtedy historia staje
sie narzedziem wladzy. I to moim zdaniem jest niszczace. Wedtug mnie polityka
historyczna, ta prawdziwa, powinna sta¢ na strazy niezaleznosci historii od
ideologii i od doraznych potrzeb politycznych.

Fatwos¢, z jaka szermuje si¢ historia, ktéra — w wickszo§ci wypadkow —
wladciwie nie ma nic wspolnego z faktami, dotyczy dzi§, moim zdaniem, catego
$wiata, nie tylko Polski. Nie na darmo mowi sig¢, ze zyjemy teraz w epoce post-
prawdy, ze przyczyniamy si¢ do postepu glupstwa.

Kiedy odzyskiwali$my niepodleglos¢ w 1989 roku, wydawato mi sie, ze
odtad bedzie si¢ w tym kraju uprawiaé historie tak, jak na przyktad robig to
Skandynawowie. Ze uczenie historii w czwartej klasie zaczyna¢ sie bedzie nie
od wiersza Wladystawa Belzy Kto ty jestes? Polak maty, tylko od tego, ze dzie-
ciom dawac si¢ bedzie zadanie polegajace na tym, zeby porozmawiali z wias-
nym dziadkiem, z babka. Tak tworzyloby si¢ to, co ja w nieco powazniejsze]
formie tworzytam w swoich filmach. W ten spos6b uczyloby sie warsztatu, ta-
kiego na potrzeby zwyczajnych ludzi; tak uczyloby si¢ takze odréznia¢ opinie
od faktow. U nas sie ta roznica zupelnie zamazuje. Czym si¢ r6zni opinia od
faktow, mowi ekspertyza Kolakowskiego, napisana z okazji procesu Kuronia
i Modzelewskiego!.

Po roku 1989 zwyciezyla jednak koncepcja Dmowskiego, ktorej zreszta
jemu samemu nie udalo si¢ wprowadzi¢ w zycie. Dopiero my$my ja urzeczy-
wistnili. Koncepcja historii Polski jako historii wylacznie panstwa narodowego —
czego$, co nie istnialo 1 nie istnieje!

Jesli cofniemy sie do wieku XVIII, to widzimy, ze od tego momentu w wa-
runkach polskich historia niepodlegio$ciowa, narodowowyzwolencza, byla rea-
lizowana w taki sposob, iz za nieodlaczny element wyzwolenia narodowego
uwazano wyzwolenie spoteczne. Wilasnie w takim duchu, moim zdaniem, po-
winno si¢ uczy¢ historii: nie historii narodu, bo to fantazmat, tylko historii spo-
teczenstwa. Gdyby tak bylo, bylibySmy dzi§ w zupelnie innej sytuacji.

! "W 1965 roku podczas procesu Jacka Kuronia i Karola Modzelew-
skiego Leszek Kolakowski na prosbe obroncéw oskarzonych opra-
cowal ekspertyze Opinia w sprawie podjecia wiadomosci, ktora
podpisali oprocz niego Maria Ossowska 1 Tadeusz Kotarbinski.
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Dlaczego zatem zaczelo sie¢ w Polsce méwi¢ o historii narodu?
W 1989 roku sami zniszczyliSmy spoleczny wymiar historii. Z calej, bardzo
przeciez zlozonej opowiesci o tym, kto 1 o co walczyt w PRL-u, o tym, jakie
w tym okresie nastepowaly realne zmiany spoteczne, o tym, co si¢ udalo, a co
nie, zostalo tylko jedno: wyzwolenie od komunizmu i od ,ruskich”. O spo-
tecznym wymiarze historii wszyscy zapomnieli: kazda partia polityczna, ktora
miala sw6j udzial w rzadzeniu, facznie z tymi popaprancami pseudolewico-
wymi, wszyscy pomijali spoteczny wymiar rewolucji, jaka byl Sierpien ‘80.
Na barkach robotnikéw my$my odzyskali to, co odzyskaliSmy, 1 natychmiast
tych robotnikéw, caly proletariat wielkoprzemyslowy, kompletnie wykonczy-
liSmy, juz go nie ma...

Wchodzimy tutaj w bardzo powazna sprawe, bo historia, pamie¢é histo-
ryczna, tworzy nasza tozsamos$é. Do czego zatem doszio w 1989 roku? Do ab-
solutnego wycigcia opowiesci, a zatem zarazem i tozsamosci, ogromnej czesci
spoleczenstwa polskiego.

O tym si¢ nie moéwi, o tym si¢ zapomina, a je$li sie¢ wspomina, to jedynie
z pogarda, kpiaco, przywolujac obchody 1 maja — tu hutnicy, a tam gérnicy. Tym-
czasem trzeba pamictaé, jaka to byta armia ludzi! I jak ta armia ludzi wygladata!
Nie 1 maja, ale w 1980 roku. Robotnicy, klasa robotnicza, to byli ludzie o bardzo
silnej wlasnej tozsamosci. Tozsamosci zawodowej. Ci hutnicy, ci gérnicy —
trzeba bylo ich widzie¢. 'Trzeba ich bylo widzie¢ w buncie! Gdyby nie oni, gdyby
nie ich sila, to bylaby ,figa z makiem”, a nie zadna rewolucja ,,Solidarnosci”,
a przelom przyniostaby nam dopiero pieriestrojka. W mojej pamieci historycz-
nej oni si¢ zachowali, ja ich pami¢tam. Pamie¢ historyczna pozostatych uczest-
nikéw tego zrywu rewolucyjnego jakos ogtuchta 1 os§lepta. Nie ma je;j!

A przeciez, na milo$§¢ boska, to, co si¢ stalo w 1980 roku, to byta rewolucja
robotnicza, tak ja zreszta wprost nazywal Andrzej Gwiazda. Skadinad, zeby bylo
zabawniej, tak samo jak klasa robotnicza, wyci¢ta, pozbawiona tozsamosci zos-
tala inteligencja. Co si¢ zatem stalo po 1989 roku? Ludzie przestali miec¢ jaka-
kolwiek tozsamos¢. Zostali upokorzeni, oszukani. Zamiast idealéw, zamiast
wspolnoty, zamiast spolecznej rewolucji, pojawilo sie powtarzane ze Smiechem
hasto: ,,ukradnij pierwszy milion!”. Do tego wzywali nasi ministrowie — urzadz
sam siebie! Skoro przestale§ by¢ gornikiem, przestale§ by¢ stoczniowcem,
otworz sklepik z mydiem i powidlem, bedzie pysznie. Tak niszczono pewien
etos. Przed 1989 rokiem ludzie mieli Swiadomos¢ tego, ze ich praca jest spo-
tecznie uzyteczna — 1 to ich budowalo. To budowalo lekarzy, robotnikéw, nau-
czycieli. Najmniej, rzecz jasna, urz¢dnikéw. I to nam wszystkim odebrano —
zostawiajac nas z niczym. Trudno zbudowaé sobie tozsamosciowy etos na
sprzedazy sznurowadel 1 mydia na 16zku polowym. Albo na zapomodze.
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Nie przygotowano tej zmiany, poza tym nie sadze, zeby ona byla znowuz
az taka potrzebna. Przepraszam, ale... Balcerowicz musi odejs¢!

Bo co si¢ takiego stalo, ze w pewnym momencie tak latwo dalo si¢ wejs¢
z czym§, co Andrzej Leder nazywa imaginarium, a Maria Janion fantazmatami?

Ludziom, ktérych pozbawiono tozsamosci, rzucono hasto ,,godnosci na-
rodowe;j”. To akurat haslo kompletnie nic nie znaczy, jest zupelnie puste, to
jest wia§nie fantazmat! OczywiScie, fantazmat wywodzacy si¢ z tradycji roman-
tycznej, o ktorej nie wolno zapominac. Tyle ze ta tradycja rowniez zawsze mo-
wila o sprawach spotecznych — 1 to z niej wycieto. Pozostal tylko narod. I ludzie,
synowie tych niegdy$ peinych godno$ci robotnikéw, dzi§ wykrzykuja puste
hasta: nar6d!, godnosé!, Bog i honor! Co zostalo synom robotnikéw, ktérzy zos-
tali odarci ze wszystkiego? Napis na koszulce ,,Polska Walczaca”, albo ,,Powsta-
nie Warszawskie — pamietamy”. Nardd 1 puste hasta.

Ale juz wkroétce beda musieli zmieni¢ koszulki, bo odkad kombatanci ak-
owscy zaczeli dystansowac sie wobec wykorzystywania ich etosu w doraznej po-
lityce, przestali by¢ dla wiadz atrakcyjni. Ich miejsca w panteonie prawdziwych
bohaterdéw zajma ,, zolnierze wykleci”, hotubieni juz od czasow premiera Buzka.
Byly to skrajnie nacjonalistyczne oddzialy partyzanckie, powstale po rozwiaza-
niu AK 1 dzialajace kilka lat po wojnie. Uswigcila ich §mier¢ z rak komunistow.

I ten tragiczny fakt wyklucza calkowicie refleksje nad bezcelowo$cia ich
walki, nad odpowiedzialno$cia dowodcow za wysylanie na pewna Smier¢ swoich
nastoletnich podkomendnych, nad terrorem i ofiarami wéréd ludnos$ci cywilne;.

,Bury”1,0gien” znajda si¢ na sztandarach, beda wzorcem dla przysztych
pokolen.

A to, ze jeden mordowal Bialorusinéw 1 byl sadysta, a drugi wymordowat
blisko dwa tysiace uratowanych z Holokaustu Zyd(’)wz— to nie ma zadnego zna-
czenia.

Notabene wymienianie etoséw heroicznych jak rekawiczek, w miare poli-
tycznych potrzeb, oznacza samo przez si¢ zrownanie motywow 1 celow calego
oporu zbrojnego 1 w konsekwencji zdeprecjonowanie roli Polskiego Panstwa
Podziemnego z czas6w wojny.

Anna Dzierzgowska: W Twoich filmach jest jeszcze jeden bohater,
o ktérym teraz nie wspomniala$, sa nim chlopi.

2 Patrz: K. Panz, ,,Dlaczego oni, ktorzy tyle przecierpieli, musieli
2gingc”. Zydowskie ofiary zbrojnej praemocy na Podhalu w la-
tach 1945-1947, w: , Zaglada Zydow. Studia i Materialy”, 2015,
nr 11, s. 30-89,<http://partyzanciakpodhale.pl/attachments
/328 _NAPAD%20NA%20SIEROCINIEC%20W %20
RABCE%201946.pdf>[dostep: 12 lipca 2017].
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W swoich filmach rozmawiam z rolnikami. Przez wieki warstwa chlopska
byla warstwg niewolnikéw. Jakze nas to teraz dziwi — zwlaszcza tych przema-
drzatych, oburzonych socjologow, ktorzy mowig nam, ze nastal teraz czas cha-
moéw. Uwazam, iz to, ze w Polsce, w kraju o takiej historii spolecznej, uzywa si¢
weciaz jako obelgi stowa ,,cham” czy ,wie$niak”, jest kolejnym dowodem na to,
jak wiele wycieliSmy z naszej pamigci.

Dlaczego w Jedwabnem doszlo do zbrodni? Wiejscy Polacy przez wieki zyli
na skraju ubostwa. Kto tak zyje wystarczajaco diugo, tego zycie uczy bezwzgled-
nosci. Uczy tego, co moéwi sie o upokorzonych — kamiennego serca.

Co istotne — na tych terenach przetrwala pamie¢ pogromow, organizowa-
nych po rozbiorach przez carat. A zatem — w §wiadomosci — pogromy byly fak-
tem dokonanym, a wigc mozliwym. Do tego jeszcze dochodzilo ugruntowane
religijnie przekonanie o bogobéjstwie Zydow.

W dwudziestoleciu miedzywojennym dystrybuowana przez Kosciét pro-
paganda antysemicka, autorstwa Maksymiliana Kolbe, wspo6ibrzmiala z ideo-
logia Dmowskiego, rezydujacego zresztg nieopodal Jedwabnego.

W konsekwencji w latach 30. na czele band pogromowych szli w tamtej-
szych miejscowoéciach ksieza. Na szczeécie interweniowata w obronie Zydow
polska policja.

Podczas okupacji nikt nie interweniowal, pogromy byly skuteczne, ocalaly
nieliczne jednostki dzigki pomocy trzech polskich rodzin.

Swoja droga, wciaz si¢ zastanawiam, jak mozna bylo kanonizowac
Kolbego...?

Czlowieka, ktory prowadzong przez wiele lat propagandg antysemicka
przygotowywal grunt pod szmalcownictwo, zbrodniczo$¢, wrogos¢, a co naj-
mniej obojetnoéé wobec losu Zydéw. Oddat zycie za ,,swojego”, Polaka, ale Ko-
§cidl, powolujac go na oltarze, nie ujawnil i nie potepil jego dewastujace;]
ludzkie umysly dzialalnosci.

Kiedy zaczelam jezdzi¢ do Jedwabnego, kiedy rozmawiatam z tamtejszymi
mieszkancami, uwierzylam, ze wiasnie odzyskaliSmy wolnos¢. I ze to odzyska-
nie wolno§ci polega na tym, ze kazdy z tamtejszych, powiedzmy to sobie jasno,
potomkéw ludzi uwiktanych w zbrodnie lub §wiadkéw, cheial méwié! Ludzi
w Jedwabnem to, co si¢ stalo, meczylo od lat, noc w noc! Chcieli to z siebie wy-
rzuci¢. Chcieli zazna¢ katharsis.

Co si¢ stalo? Co takiego zrobil tym ludziom Kosci6t?! Co zrobily opi-
niotworcze media?! Co robi si¢ z nimi do dnia dzisiejszego?! Odebrano im
mozliwo§¢ oczyszczenia. Ludzi, ktorych przez wieki traktowano jak niewol-
nikéw, doktadnie w tym momencie, w ktorym chcieli sie zachowaé, jak lu-
dzie wolni, Ko§ci6l wespo6t z mediami, elitami intelektualnymi i politykami
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po raz kolejny sprowadzili do rangi 0os6b o niewolniczej mentalnosci, okrut-
nych prymitywow.

A 7z drugiej strony rzeczy straszne robi si¢ W jeszcze szerszym wymiarze.
Mo;j film Czarny lipiec pokazywano w telewizji wiele razy, i w powszechnym za-
chwycie nikt z ogladajacych nie zauwazyl, ze przedstawiona tam pacyfikacja wsi
wziela si¢ ze sterty donosow pisanych przez okolicznych chtopéw do gestapo.
I nie chodzito tylko o donosy w sprawie zaoranej miedzy, ale przede wszystkim
o donosy na sasiadéw o przechowywaniu w ich gospodarstwach partyzantow.
Wigkszos¢ z tych donoséw urzedujacy gestapowiec przekazywat ksiedzu, z kt6-
rym mieszkal w jednym domu. Donosu dotyczacego wsi Krasowo-Czestki nie
dato sie niestety pominac i stad owa straszliwa pacyfikacja.

"Irzeba by si¢ zastanowi¢, dlaczego chlopi nie utozsamiali si¢ z ,,heroiczng”
postawa partyzantow.

Nikt nie pomyslal, ze za czyn partyzancki, ktoéry z reguly nie mial nawet
minimalnego znaczenia militarnego, a jak si¢ okazuje 1 propagandowego, placili
najwyzsza cene cywile. Cene glodu w wyniku obowiazkowych dostaw, cene ter-
roru okupanta, cene¢ terroru partyzantéw i ich samowoli wobec ludnosci, ktora
musiala ich zywi¢, chroni¢ i1 zy¢ w §miertelnym zagrozeniu.

Istnienie jakiejkolwiek partyzantki bez zaplecza cywilnego jest niemozliwe,
a ludnosc¢ z reguly wyzszosciowi ,,herosi” partyzanccy traktowali jak tchorzliwy
motloch, z ktorym mozna zrobi¢ wszystko i wszystkiego zadaé. Trudno si¢ wiec
dziwié, ze chlopi, nie podzielajacy patriotycznych uniesien wybrancéw, uciekali
sie do tak strasznej formy obrony. W ogélnym rozrachunku 1 tak gineli przede
wszystkim oni sami.

Obecnie wypieramy niewygodne dla nas fakty 1 dokonujemy tego automa-
tycznie. Wolimy zy¢ w uludzie, w stanie permanentnej nostalgii. A wladza cy-
nicznie — jako skuteczny wentyl bezpieczenstwa — podrzuca nam te krwawe
bajdy o partyzantach.

Ale tak bylo zawsze. Pamietam reakcje w latach siedemdziesiatych na film
Hubal, autorstwa moczarowca, prezesa faszystowskiego Stowarzyszenia ,,Grun-
wald”, Bohdana Poreby. Obserwowatam w F.odzi starszych mezczyzn, z wygladu
urzednikow, wychodzacych z kina w orgiastycznym uniesieniu, o blyszczacych
od Iez oczach. I potem w SPATiF-ie przez wiele tygodni przy wodeczce pod-
Spiewujacych Ulani, ulani, malowane dzieci...

A akeja filmu rozgrywata si¢ miedzy 39. a 40. rokiem 1 dotyczyta historii Hubala
1jego oddziatu zolnierzy wrze$nia, ktorzy nie podporzadkowali si¢ kapitulacjii usi-
tfowali — nieskutecznie, co oczywiste — dalej walczy¢ z niemieckim okupantem. Za
co Niemcy, w odwecie, pacyfikowali cale wsie. Komenda Polski Podziemne;j, poin-
formowana o ofiarach, zazadala natychmiastowego zaprzestania jakichkolwiek akeji

83



oo
I~

0 edukagi

2.

/({/1/

7z

y

>

zbrojnych. Hubal — przedwojenny sportowiec hippiczny — miotal si¢ po lasach dalej,
w koncu zgingl, Niemcy go zabili. Za jego utanska fantazje zaplacito zyciem kilkuset
mieszkancow kieleckich wsi. Film o ofiarach cywilnych raczej nie traktowal.

I tak ta moczarowska melodia, w ktorej nie ceni si¢ zycia setek ludzi, a naj-
wyzszg range nadaje warcholstwu, trwa do dzisiaj i jest nawet coraz gloSniejsza.
Mieszkancy tamtych terendw, po totalnym sukcesie filmu, nie byli w stanie
przeciwstawié si¢ falszowi, a wigc etos przejeli. I obecnie — za butelke piwa —
obiecuja turystom pokazaé miejsca, gdzie jest jeszcze zakopana bron Hubala.
Tak si¢ konczy edukacja historyczna a la polonaise.

Chciatam zrobi¢ o tym dokument, ale nie byto zapotrzebowania. Niemniej
jednak $wietny film Dzis do ciebie przyysc nie moge, wlaSciwie niezauwazony, o tej
naszej narodowej megalomanii, ktdra zwalnia z jakiejkolwiek odpowiedzialnoSci,
stepia uczucia i czyni czlowieka bezwzglednym, zrealizowal Maciej Geller.

Niepokoi jednak to, ze obecnie ten tragiczno-heroiczny mit rozlal si¢ po
calej Polsce, chociaz — prawde méwigc —w czesci spoleczenstwa tlif si¢ zawsze.

A.D.: Ten mit ma ostatecznie pochodzenie szlacheckie...?

Za PRL-u kazdy czlowiek, ktérego nazwisko koficzylo si¢ na ,-ski”, po-
chodzit ze szlachty. Pamietam, jak w trzeciej klasie szkoly podstawowej w ogole
nie zrozumialam, co méwila do mnie moja kolezanka z tawki, Ewa. Powiedziata
mi w pewnym momencie, patrzac na okladke mojego zeszytu z wpisanym
w kratke moim nazwiskiem ,,Arnold”: ,,A ja mam nazwisko na «-ska», moje na-
zwisko jest szlacheckie”. Wzruszytam woéwczas ramionami, nie wiedzac, o co
jej chodzi. I wlasciwie zapomnialam o tym na wiele lat. Dopiero jak pojechalam
do Jedwabnego 1 zetknelam si¢ z braémi Laudanskimi, ktorzy sie powolywali
na swoje szlacheckie korzenie, przypomniatam sobie o Ewie 1 uprzytomnitam
sobie, co to znaczy, co ona mi chciala powiedziec.

Opowiesé, ktorg prezentuje prawica, z jednym rytem narodowo-wyzwo-
leficzym, niczym wiecej, przejela tez 1 druga strona. Nie jest w stanie zrobié
kroku wstecz ani kroku do przodu. Caly czas tkwi w tym samym jezyku, w tych
samych emocjach. Po zadnej ze stron nie ma rozumu, nie ma empatii, sg tylko
1 wylacznie emocje.

Wstrzasajace bylo dla mnie to, co si¢ stalo przy okazji otwarcia izby pamieci
zamordowanej rodziny Ulmow?®. Niemal natychmiast odezwal si¢ profesor Gra-
bowski, przypominajgc, ze po wymordowaniu calej tej rodziny przez Niemcow
chlopi na tym obszarze wymordowali wlasnorecznie Zydow, ktorych wezeéniej

3 Wiosng 2016 roku we wsi Markowa na Podkarpaciu otwarto
Muzeum Polakéw Ratujacych Zydéw im. Rodziny Ulméw. Jézef
1 Wiktoria Ulmowie, malzenstwo z Markowej, ich dzieci 1 osiem
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ukrywali. Czyli znowu zaczela si¢ dyskusja przypominajaca walke na ringu: wy
pokazujecie sprawiedliwych, to ja wam teraz przywale! I ta wlasnie bezwzgled-
nos¢ 1 bezmyslnos$¢ straszliwie mnie dotkneta. Bo, oczywiscie, doszto do rzeczy
strasznych, ale byly one wynikiem nie nienawiSci, co si¢ sugeruje, tylko prze-
potwornego strachu. Wiasnie strachu. O tym przepotwornym strachu caly czas
si¢ zapomina. Chlopi na Podkarpaciu naprawde nie musieli z premedytacja
kombinowa¢, jak wymordowaé Zydéw, by przejac ich pienigdze. Bo te pieniadze
z reguly rzeczy bywaly $mieszne, biorac pod uwage stan majatkowy zydostwa
polskiego. A po drugie, zapomina si¢ 0 jeszcze innym strasznym elemencie
wojny, jakim byto wymuszanie zeznan za ceng zycia. Chlopi donosili 1 zabijali —
to fakt. Ale to jest tragedia. 'Io jest tragedia bez miary, tragedia spowodowana
wojna. W zwiazku z tym tego rodzaju dyskurs o historii, za pomoca ktérego dzi$
si¢ wydaje oceny zachowan ludzi w czasie wojny, jest — moim zdaniem — takze
okrutny. I tutaj intelektuali$ci okazuja si¢ mie¢ rownie kamienne serca.

Dlaczego wygrywa teraz ,,Bog, Honor 1 Ojczyzna”, dlaczego wygrywaja te
oenerowskie marsze narodowe?

Dlatego ze tak zwana druga strona, tak zwane postepowe elity, nie ma do
zaproponowania zadnego jezyka, za pomoca ktorego moglaby przedstawi¢ wazne
dla siebie wartosci, a ktory bylby zrozumialy, zakorzeniony w naszej tozsamosci.

»Postepowe elity”, te tak zwane tolerancyjne 1 otwarte, powoluja si¢ na
Rzeczpospolita Obojga Narodéw. Mnie to nader Smieszy. Dobrze, nalezy uczyé
o zlotym okresie polskiej historii, ale przeciez na tym nie zbuduje si¢ dzi§ war-
tosci, nie zbuduje si¢ tozsamos$ci. Rownoczesnie wszyscy skrzetnie omijajg dwu-
dziestolecie miedzywojenne i jedna trzecia mniejszosci narodowych — Ukraificow,
Bialorusinéw, Litwinow, Zydéw 1 Niemcow — tego nie ma! Jest tylko Polska Ja-
giellonow! Jest husaria 1 kolorowe rekwizyty. A to kompletnie nic nie znaczy.

Natomiast wartosci liberalne, wyrazane jezykiem, ktdry jawi si¢ czesto jako obcy.

Nie chce przez to powiedzied, ze te warto$ci sa ludziom obce. Przeciwnie,
one tkwig w glowach nawet bardzo prostych ludzi, oni sa nosicielami tych war-
toéci. Tylko ze liberalowie nie sa w stanie uzywac takiego jezyka, dzieki ktéremu
okazaloby sig, ze ludzie te warto$ci w sobie majg.

Zobaczmy, co si¢ stalo z gender. Mowilo si¢ gender, feministki, ruch fe-
ministyczny itd. I Kosci6t katolicki szast-prast zrobil z gendera szatana,

ukrywajacych si¢ w ich domu o0s6b zostalo w 1944 roku zamordo-
wanych przez niemieckich zandarméw 1 granatowych poli-
cjantow:< http://www.sztetl.org.pl/pl/cms/aktualnosci/5114,w-
markowej-otwarto-muzeum-polakow-ratujacych-zydow/>. Patrz
tez: rozmowa Adama Leszczynskiego z Janem Grabowskim,
,Gazeta Wyborcza”, ,, Magazyn Swiateczny”, 30 lipca 2016, <http:/
/wyborcza.pl/magazyn/1,124059,20473795,na-likwidacje-zydow-
pojechalem-kowalski-jan.html?disableRedirects=true>.
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a mogl to zrobi¢, bo tak naprawde nikt nie wiedzial, co za tym stoi. To jest
kwestia jezyka — jezeli si¢ chce co$ z czlowieka wydoby¢, trzeba mieé rodzaj
jezykowej empatii. A tego niestety naszym ,,postepowcom” brakuje. Podobnie
jak ufnosci wobec drugiego cztowieka. Roéwniez wobec tych biegajgcych w po-
chodach narodowych.

Nie mam na mysli zadnego usprawiedliwiania bandytyzmu, chuliganstwa,
napadania na ludzi itp. Natomiast pokladam dobrg wiar¢ w ludzi, ktérym ode-
brano wszystko, a ktérzy teraz moga tylko wyjs¢, zeby swoj gniew 1 dume wy-
krzyczec¢. Skoro nazywa si¢ ich ,,chamami”, ,motfochem”, ,kibolami” , to z ich
strony padac beda rownie migsiste inwektywy. I tak ten ping-pong trwa. I nie
sposOb wyjs¢ z tego zakletego kregu niemoznosci.

Wszystko tkwi w jezyku 1, niestety, tkwi w intelekcie. Obie strony postuguja
si¢ wylgcznie emocjami. Rozmowa nie jest silng strong spoteczenstwa pol-
skiego. I to widac.

A.D.: Wracajac do kwestii polityki historycznej, czy nie jest tak, ze his-
torie, ktore opowiadaja 'Twoi bohaterowie, nie nadaja si¢ do politycz-
nego uzycia, bo sg po prostu trudne? A to, co obserwujemy, to proby
szukania skrajnego, radykalnego uproszczenia historii, ktéra bytaby
czarno-biala, pocieszycielska?

Przerzucanie takich o§lich mostéw miedzy przeszloscia a teraZniejszoScig
wymaga przystrzygania, przycinania, wulgaryzowania. Nie ma tu miejsca na
kontekst. W tym tkwi problem calej humanistyki — nalezy ja uprawiaé¢ w warun-
kach absolutnej wolno§ci. I wtedy dopiero ma ona sens.

Podobnie wulgaryzuje si¢ polska religijnos¢. Wiadomo, skad wzielo sig to,
ze Polacy wola wierzy¢ w fantazmaty, dlaczego tak latwo si¢ je tworzy. W czlo-
wieku tkwi pewien poklad irracjonalnos$ci, pewne wyzsze potrzeby. Istota kato-
licyzmu polskiego polega na tym, ze te potrzeby sprowadzono wylacznie do
emocjonalno$ci, ze mamy religijno$¢ oparta tylko na odruchach i1 emocjach.
Mowiac jeszcze powazniej, charakterystyczng cecha tego katolicyzmu jest nie-
znajomos$¢ Pisma. Gdyby polscy katolicy przeczytali kiedys$ w zyciu Biblig, wie-
dzieliby, ze w czlowieku jest i wielko§¢, 1 malo§é. To Zrodlo, to lustra, w ktorych
przeglada si¢ czlowiek. Ale tego si¢ nigdy nie czytal

Polska religijnos¢ jest — jak ja to nazywam, to jest moje oryginalne nazew-
nictwo — religijnoscig apokryficzna. My wolimy wierzy¢ w §wietego Stefanka czy
innego $wi¢tego mlodzianka. I na tych §wi¢tych miodziankach zbudowaliSmy ab-
solutnie nieprawdziwy fantazmat polskiego bohatera — aniola, ktory idzie
1 umiera. Przeciez to kryminogenne, zeby w czwartej klasie dawa¢ dzieciom
wiersz, ktory méwi o krwi 1 bliznie! To paranoja! 'To co$ strasznego. Ale zostajemy
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z tym obrazem mlodzianka, ktéry rodzi sie tylko po to, zeby zgina¢ i zeby dalo
si¢ posadzi¢ na nim brzozke. I taka historyczna opowies¢, taki ideal, taka legende
wmawia si¢ miodym ludziom. Po jaka cholere, w takim razie, by¢ na co dzien
przyzwoitym czlowiekiem, po co kierowac si¢ jakakolwiek etyka, skoro moge robi¢
wszystko, co chcee, bo 1 tak polegne?! A potem posadza na mnie brzézke...

"Tylko ze to nieprawda! Il wojna §wiatowa i kazda wojna, nie tylko w Polsce,
ale wszedzie na §wiecie, pokazuje, ze cztowiek przede wszystkim chce zy¢. I chce
by¢ szczesliwy, chee by¢ z bliskimi 1 chee czerpac ze swojego zycia satysfakeje.
A tego w polskiej opowiesci o wytycznych z przeszlosci sie nie przewiduje.

A.D.: W tej historii narodowej nie ma miejsca na tworzenie §wiata...
ani na tworcza dzialalno§¢ mniejszosci narodowych.

Juz w wolnej Polsce uslyszalam od premiera naszego rzadu, ze Zydzi byli
gos¢mi w Polsce. To wyzszosciowe stwierdzenie slyszy si¢ coraz czeSciej. To
nielogiczne, uwlaczajace zdrowemu rozsgdkowi, bo oni tak samo tworzyli
Rzeczpospolita, jak kazda inna nacja. Kto tworzyt polskie miasta? Zydzi, Nie-
mcy, a po powstaniu styczniowym — wysadzeni z siodia Polacy. Przy czym wérod
tych wysadzonych z siodla bylto tez mnoéstwo Zyd(’)w. Wiascicieli miynéw 1 tym
podobnych. Ale to tak mito brzmi: traktowac jak ,,go$ci”, mozna si¢ z tym do-
brze poczué. Tyle ze Zydzi nie byli ,,go§émi”! Byli, o czym przypominaly miedzy
innymi PPS i Bund*, wspdlobywatelami; i PPS, i Bund domagaly sie traktowania
ich jako rownoprawnych wspolobywateli.

* Bund - czyli Powszechny Zydowski Zwigzek Robotniczy na
Litwie, w Polsce i w Rosji — byl lewicowa, socjalistyczng partig po-
lityczna dzialajaca w latach 1897-1948. Bund dazyt, miedzy in-
nymi, do okreslenia na nowo zydowskiej tozsamosci 1 miejsca
wschodnioeuropejskich Zydow w ich krajach. Sprzeciwiat sie pro-
jektowi syjonistycznemu: wediug Bundu miejsce wschodnioeu-
ropejskich Zydéw bylo nie w Palestynie, ale w ich ojczyznach
w Europie wschodniej — tu, gdzie zydowscy robotnicy i robotnice
walczyli wraz z polskimi czy rosyjskimi i gdzie kwitta kultura
oparta na jezyku jidysz. Postulowano zachowanie kulturowe; 1 je-
zykowej autonomii, przede wszystkim w jej wymiarze $wieckim:
tworzenie $wieckich szkol, wspieranie rozwoju jezyka i literatury
jidysz. Na ziemiach polskich dziatacze i dziataczki Bundu byli
jedna z gléwnych sit organizujacych Rewolucje 1905 roku. W okre-
sie miedzywojennym wspolpracowali przede wszystkim z Polska
Partia Socjalistyczng. Podczas wojny wielu czlonkéw 1 czlonkin
Bundu zaangazowalo si¢ w ruch oporu — do najbardziej znanych
nalezal Marek Edelman.
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Po wojnie, gdy Zydéw juz nie bylo, polscy naukowey tez jako$ nie dostrze-
gali koniecznos$ci, by w swoich pracach pisa¢ o wspoltworzeniu literatury, his-
torii, gospodarki i nauki. Z niezwykla odwaga przyznala to tylko profesor Maria
Janion w moim filmie Bunt Janion. Nie ma u nas miejsca na wszechstronna,
gleboka, pokazujaca wszystkie mozliwos§ci 1 uwzgledniajaca wielo$¢ 1 réznorod-
nos¢ optyki historie.

A.D.: Mlodziankowie, o ktorych wspomnialas, pojawiaja si¢ w Twoim fil-
mie Bohater, kiedy towarzysze ,,Burego”, méwigc o nim, uzywaja w pew-
nym momencie zwrotu ,zarazony $miercia”. To ,zarazenie Smiercig”
jest czym$ dawnym, czyms, co pojawilo sie w kulturze po wojnie, a moze
nawet jeszcze wezedniej, w czasach romantyzmu... Wydaje mi sie, zZe po
1989 roku z tego ,,zarazenia §miercia” cze¢sto si¢ korzysta, czyz nie?

Z tego korzystalo si¢ zawsze. Wystarczy przypomnieé sobie otwierajacg
film Bohater piosenke autorstwa Romualda Rajsa, niejako nekrofilsko-turpis-
tyczny hymn, straszliwy, przepelniony fascynacja rozkladem, blotem, trupem.
Tak jawi si¢ czlowiek zarazony $miercia, czyli czlowiek znajdujacy przyjemnosé
w zabijaniu. To przerazajace. Ale trzeba tez wzia¢ pod uwage fakt, ze tego Ro-
mualda Rajsa jako dziewiecioletnie dziecko — co wyda si¢ by¢ moze banalne, ze
broni¢ zbrodniarza jego dziecinstwem — odebrano matce 1 oddano do szkoly
wojskowej. ,,Zarazenie $miercig” jest strachem. Niczym innym. Staniem pod
$ciana. To nastepny krok kompletnego strachu. Albo si¢ pod ta $ciang wystawia
pier$ do strzatu, albo samemu si¢ zabija. Tak, niestety, jest.

"Ten wlasnie fantazmat, zbudowany na Smiertelnej chorobie, jest z jedne]
strony czym§ absolutnie nierzeczywistym, sztucznym, wymy$lonym, czyms§ wy-
imaginowanym, bo takie figury wymyslaja ludzie zdrowi po zupie pomidorowe;j,
z drugiej za$ — konfrontacja z czyms$ tego rodzaju prowadzi do absolutnego
spustoszenia. I do catkowitej, takiej czy innej degeneracji.

W filmie rozmawiatam ze wszystkimi wowczas zyjacymi partyzantami
IIT Brygady Wilenskiej AK. W ich wspomnieniach ,Bury” odstawal od reszty
oddzialu — jego okrucienstwo bylo zauwazalne. Ale Gracjan Frog, dowddca,
kontrolowatl je, nie dopuszczajac do przestepstw. Byta to formacja wyjatkowa
nie tylko ze wzgledu na sukcesy militarne, ale przede wszystkim na rzadka
wérdd oddzialéw partyzanckich troske o ludnos¢ cywilna 1 zaangazowanie
w ratowanie Zydow.

Po wojnie przeszli lagry 1 wigzienia stalinowskie, dowddce skazano na kare
$mierci. ,,Bury” nie zlozyl broni, przeszed! do nacjonalistycznego oddzialu
NOW-PAS, ktory dziatal na Bialostocczyznie 1 tam Rajs dopuscil si¢ wielu
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zbrodni na ludnosci biatoruskiej. Wiadomo, ze przebywajacy jeszcze na wolno-
$ci Gracjan Irog potepit 1 odciat sie od ,,Burego”.

Rezim stalinowski wydal wyrok $§mierci na dowddce III Brygady Wilen-
skiej AK za walke z okupantem niemieckim, ,,Bury” zostal réwniez skazany na
$mier¢, ale za grabiez 1 morderstwa na ludno$ci cywilne;j.

Po filmie ujawnit si¢ obronca ,,Burego”, byly partyzant III Brygady, p6Zniej
podkomendny ,,F.upaszki”, nastepnie wieloletni ubowiec. Ulepil legende ,,Bu-
rego”, faczac heroizm III Brygady ze zbrodniami dokonywanymi na Bialorusi-
nach, grabiezami, terrorem, zdrada 1 strachem, sypaniem na UB. Stworzyt symbol
bohatera na swoja miare, stal si¢ autorytetem dla ,,prawdziwych Polakow”.

PL.: Jak radzié sobie teraz z takim mitem?

Uwazam, ze Polska — jezeli juz, zal6zmy, mialaby by¢ rozwazna i roman-
tyczna — miata ogromna misj¢ do spelnienia, poniewaz Polacy jak nikt inny
rozumieli, ze obowigzkiem czlowieka jest przeciwstawianie si¢ za wszelkg
cene wojnie 1 zabijaniu. I ja zaprzepascila; podczas II wojny Swiatowej spo-
teczenstwo polskie nie tylko, ze najbardziej doswiadczylo okrucienstw, ale
takze bylo $wiadkiem 1 uczestnikiem masowych mordéw — Swiadkiem Holo-
kaustu. 'To byta straszliwa trauma, trauma be¢daca udzialem wszystkich, kt6-
rzy przezyli, wszystkich bez wyjatku. I to spoteczenstwo, nigdy nie poddane
terapii, zakute krotko po wojnie w nowe okowy stalinizmu, nawet jesli fizycz-
nie dawalo poczatek nowemu zyciu w nowych warunkach, byto chore 1 jest
chore nadal.

Widaé to chocby po sztuce, widac to po literaturze. To przede wszystkim
widaé — cho¢ jak twierdzi mdj syn, Witek, nie istnieje co$ takiego jak normal-
nos¢ — po osobowosci Polakow.

"Te straszliwe do§wiadczenia, $miertelny strach, a z drugiej strony codzien-
nos¢ $mierct, czyli ,,zarazenie Smiercig”, spowodowaly, ze spoleczenstwo pol-
skie jest chore, tak jak sg chorzy powracajacy z misji zolnierze. Cale
spoleczenstwo. I, niestety, traumy tej si¢ nie leczylo, nie wyjasnialo, nie tera-
peutyzowalo, nadal si¢ ja tylko przenosi, kontynuujg ja kolejne pokolenia.

PL.: Jak zatem mo6wic o niezbednej Polsce terapii? Jak jg przeprowadzi¢?

Jak juz wspomnialam, za pomoca pluralistycznej opowiesci. Opowiesci po-
lifonicznej, wychodzacej od samych Zrodel. Nalezaloby zaprzestaé powolywania
si¢ na caly ten kozuch znieksztalconych opinii, zamieniajacych kazdy historyczny
fakt w piane. W cos, w co mozna wrzuci¢ wszystko, co sie chce, by wyj$¢ na swoje.
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Przestanmy w koncu tworzy¢ histori¢ z teza! Bo to publicystyka, niemajaca z his-
torig nic wspolnego. Co na przyklad powinien robi¢ nauczyciel? Powinien, od
poczatku edukacji, wyposaza¢ ucznia w narzedzia do osobistego warsztaciku his-
toryka. Zeby kazde wydarzenie historyczne, widziane z wielu pozioméw i w wielu
kontekstach, mogl uczen czy uczennica zaczaé samodzielnie obrabia¢. Daé
umiejetnos¢ samodzielnego ujmowania wydarzen historycznych.

Nie uczylabym réwniez dzieci historii tak pionowo — od Piasta do Jaroslawa
Kaczynskiego. Uwazam, ze najwazniejsza jest opowies¢ o ludziach, o spote-
czenstwie, a nie o datach kolejnych wojen. W ten tylko spos6b mtody czlowiek
moze krytycznie spojrze¢ na wspolczesnosé. Do tego potrzebna jest historia.
Bo historia w zaden sposdb nie jest nauczycielka zycia; jak mowi profesor Karol
Modzelewski, takie zdanie wypowiedzie¢ moze tylko idiota! I profesor ma racje!
Historia stuzy do wzbogacenia czlowieka, do lepszego rozumienia $wiata. Tak
wigc jezeli historii si¢ uczy w spos6b monocentryczny, nic z tego nie wyniknie.
Pozostaniemy wsobni, nie bedziemy rozumie¢, bedziemy si¢ izolowaé od §wiata.
Dobrze by byto, by cztowiek byl przygotowany do $wiadomego funkcjonowania
na $wiecie. A w tym moze dopomoc historia.

Przede wszystkim przestanmy uczy¢ historii zmieszanej z ideologia. 'To
jest karygodne! Nauka historii powinna by¢ czysta, niezawlaszczona przez po-
lityke 1 ideologie.

A.D.: Cho¢ sama jeste$§ nie najlepszego zdania o polskim katolicyz-
mie, Twoje najwi¢cksze bohaterki, méwiac o tym, dlaczego dokonujg
aktow najwyzszego bohaterstwa, twierdza, ze ,taka jest ich religia
1 tak nakazuje im ona traktowa¢ kazdego cztowieka”. Chocby Anto-
nina Wyrzykowska’.

By¢ moze Antonina Wyrzykowska modlila si¢ ze zrozumieniem.

Ale teraz serio — rozmawialam ze zbyt wieloma bohaterkami i bohaterami,
zeby ten argument uznaé za wystarczajacy.

Ratowali religijni 1 ateiSci; wydaje sig, ze to raczej w tych wyjatkowych ludziach
decydowal impuls dobra, najwyzszego czlowieczenstwa. Po prostu zdarzaja si¢

5 Antonina Wyrzykowska — chiopka z Janczewa kolo Jedwabnego,
Sprawiedliwa. Podczas II wojny §wiatowej ona 1 jej maz dostar-
czali zywnoéé Zydom, zamknietym w getcie lomzynskim, od
1942 roku do konica wojny ukrywali u siebie w domu siedem
0sob. Wiosna 1945 roku zostala pobita przez swoich sasiadow,
nalezacych do partyzantki, ktérzy zadali, zeby wydata ostatnia
ukrywajaca sie u niej osobe (odmoéwita). Antonina Wyrzykowska
jest jedng z bohaterek filmu Agnieszki Arnold Sgsiedzi.
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tacy ludzie 1 to z ich powodu §wiat ma sens. Antonina Wyrzykowska pomagata
chroni¢ Zydéw, dzielila te odpowiedzialno§¢ z mezem, ale to przeciez jej maz —
Aleksander Wyrzykowski — podjal decyzje o ratowaniu sasiadéw, on opracowal calg
strategie, skrytke itd., 1 to on zaplacil bolesna, osobista cene za ten czyn.

Jesli w sytuacjach ostatecznych pojawiaja sie tacy ludzie, jak Wyrzykowscy
czy Kazik Ratajzer, to sa to norwidowskie ,,gwiazdziste dyjamenty”. I ja po to
robig¢ te straszne filmy, bo w kazdej najokrutniejszej sytuacji pojawia si¢ czlo-
wiek, ktory nosi w sobie te wlasnie istote czlowieczenstwa.

Jak to uymowali starozytni: ,historia stuzy do opowiadania zywotow wiel-
kich mezow”. Opowiadanie o bohaterkach 1 bohaterach ma sens, jesli buduje
czlowieka. Co nie znaczy, ze jakims rozkazem, jakimi$§ banialukami mozna czlo-
wiekowi nakaza¢ bycie wielkim — to absurdalne!

Co zawsze powtarzam, nie istnieje spoleczenstwo zlozone z samych anio-
tow. Czlowiek jest nieodporny na zlo. I cztowiek temu ztu ulega. Mnostwo jest
przyktadow zapasci moralnej w sytuacjach ostatecznych. Co jest zupelnie na-
turalne, sila pragnienia przezycia za wszelka cene jest czesto wigksza niz co-
kolwiek inne. Wtedy cala etyka, wszystko to bierze w feb! Chodzi o przezycie!
Instynkt zycia, ten jest silniejszy.

PL.: Pom6wmy jeszcze o Ukraincach, aktualnym i1 waznym temacie.

Dlaczego po Oczyszczeniu trzeba bylo zrobi¢ Przebaczenie®? Postawitam
w nim sobie zadanie podobne do tego, jakie zrealizowalam w Sgsiadach, takie
mianowicie, Ze to nie pokrzywdzeni majg opowiadac o zbrodni, tylko potencjalni
winni lub ich potomkowie. Rzadko kto zwracal uwage na to, ze w Oczyszczeniu
rowniez byl element takiego katharsis, gdzie ludzie, na ktorych ciazyla ta historia
wydarzen na Wolyniu — nie wszyscy, rzecz jasna, bo nigdy nie jest tak, ze dotyczy
to wszystkich — zdawali sobie sprawe z cigzaru, z tej straszliwej spuscizny swoich
przodkéw. Z drugiej strony wazny jest kontekst, o ktérym mowa w filmie —
o czym mowig tez Ukraincy — kontekst pogardy polskich wiascicieli 1 polskich
osadnikéw wobec Ukraincow, traktowanie ich jak kogo$ gorszego. Jeden z bo-
hateréw wspomina, ze wolal policjanta, ktéry go bil, niz codzienne kontakty
1 konfrontacje z pogarda polskich sgsiadoéw. Co by nie powiedzieé, traktowaliSmy
Ukraincow jak przedstawicieli gorszej kultury, odmawiali§my im miana Ukra-
incoéw, nazywaliémy ich Rusinami, jezyk ukrainski dla nas nie istnial — byl co naj-
wyze] dialekt — przez par¢ wiekow traktowaliSmy ich w istocie jak niewolnikow.
I'w ludziach wzbierala ta wlasnie pamig¢ historyczna. I, niestety, w tragicznym

® Oczyszczenie i Przebaczenie — dwa filmy Agnieszki Arnold
z 2003 roku, poswiecone rzezi wolynskiej.




oedukagi S

/({/[/j'

77

okresie niemieckiej okupacji z cala silg wybuchta. Nie zapominajmy jednak —
o czym tez w filmie jest mowa — ze wzorce dla walk Ukraincow czerpane byly ze
spuscizny polskich romantykow. I ten fantazmat bohatera ,,z krwig i blizna” na
Ukrainie byt nader popularny.

Nic nie jest jednak czarno-biate. Co bardzo charakterystyczne, najwicksze
oburzenie wzbudzal poczatek Przebaczenia, w ktérym pokazatam bojownika
UPA, ktory spedzil trzydziesci szes¢ lat w tagrze 1 opowiedzial mi w sposéb po-
rywajacy o akcji rozgromienia oddzialu putkownika sowieckiego, ktory przed-
tem wymordowat Tataréw Krymskich. To byla filmowa akcja! A po emisji ludzie
pisali do telewizji: ,,Jakze, takie nic, ten Ukrainiec, to nie wiadomo co, jak oni
tam — przy pomocy widel, patyka, czego$ tam — walczyli?” — oto pogarda cechu-
jaca do dzisiaj wickszo§¢ Polakow.

Jesli kto$ podejmuje si¢, w miare mozliwosci, pokazac zobiektywizowany
obraz sytuacji, to jak moze nie wspomnie¢ o polskich zbrodniach wobec ukra-
inskiej ludnosci cywilne;j? I naprawde nie najwazniejsza sprawa w tych tragicz-
nych, okrutnych wydarzeniach sa liczby. Nie chodzi o to, zeby liczy¢, kto wiece;j
wyprodukowal trupéw, 1 w ten sposob poréwnywac zbrodnie. 'Tak sie nie uprawia
historii, to wlasnie jest publicystyka, a nie historia.

A.D.: Méwisz, ze ,to straszne, jak ten Ukrainiec na tym koniu i z ta
szabla, jak prawdziwy czlowiek” itd. Elementem ,zarazenia §miercia”
jest wlaSnie to, ze zaczynamy uwaza¢ pewne rodzaje Smierci za
»pickne” 1 pewnych ludzi za majacych lub niemajacych prawa do ,,pick-
nej” Smierci. A tym samym — do czlowieczenstwa.

No wiasnie, jak Ukrainiec moze zawlaszczac polski fantazmat?! Tak nie wolno!
Pod koniec Przebaczenia pojawia si¢ Danylo Szumuk’, w potowie pol-
skiego pochodzenia, ktéry ponad czterdziesci lat spedzil w fagrze. Powiedziat
bardzo wazna rzecz: to jednak Polska powinna wyj$¢ z inicjatywg pojednania,
poniewaz przed wojna wszystkiego tego, co plynelo z uzyskanej przez Polske
panstwowosci, Ukraincy byli pozbawieni. I co by nie méwié¢ na ten temat,

7 Danylo Szumuk (1914-2004) —wieloletni wi¢zief polityczny i dy-
sydent. W mlodosci czlonek ukrainskiej partii komunistycznej
(z tego powodu wieziony w II RP), pod koniec wojny walczyt
w UPA 1 z tego z kolei powodu uwieziony przez NKWD, skazany
na 20 lat fagru. Wspétorganizator powstania w gutagu w 1953 roku,
pozniej wspolpracownik rosyjskich dysydentow, czlonek Ukra-
inskiej Grupy Helsinskiej, kilkakrotnie jeszcze wieziony za
dzialalno$¢ polityczna, w sumie spedzil ponad 42 lata w wiezie-
niach 1 na zeslaniu.
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Ukraina byta rozdarta mi¢dzy Polska a Zwigzkiem Radzieckim. Nie wchodZmy
juz w to, gdzie bylo lepiej 1 gdzie nie bylo glodu. Ukraincy mieli na réwni z Po-
lakami aspiracje do wlasnej panstwowosci. Oczywiscie, gdyby kto$ teraz powie-
dzial, ze byliSmy zaborcg nie na réwni, tylko pospolu ze Zwigzkiem Radzieckim,
posiekano by go na plasterki. Ukraina nam si¢ przeciez nalezalal

"Tutaj wlasnie brakuje krytycznego myslenia. A tez empatii. I w tym zadaniu
— uczenia myslenia, uczenia empatii — wesprzeé nalezy nauczycieli. Na przyklad
przy pomocy wybranych artykuléw historycznych i tekstow ze wspotczesne;j fi-
lozofii. Tutaj bardzo by si¢ przydaly ksiazki Michela Foucaulta. I biblioteka fil-
moéw. W latach dziewiecdziesigtych 1 dwutysiecznych udalto si¢ zrobi¢ pare
filmoéw, ktére mogg by¢ autentyczng pomoca. Co zaradzitoby by¢ moze pano-
szacemu si¢ splycaniu historii.

Prosze¢ sobie wyobrazi¢, ze na pokaz filmu o profesorze Modzelewskim
w stoczni, w Centrum Solidarnosci, przyszlo kilkana$cie miodych oséb, dwu-
dziesto-, trzydziestoparoletnich, ktére po pokazie podeszly do mnie, czerwone
na twarzach, rozptomienione i powiedzialy: ,,Prosze pani, mySmy nie wiedzieli,
ze to tak wygladato!”.

Co szalenie charakterystyczne, mimo catego wysypu ksiazek poswieconych
fenomenowi ,,Solidarnosci”, wickszo$¢ z nich okazuje si¢ pisana wylacznie na
podstawie opracowan. Malo ktory historyk zadaje dzis sobie trud przestuchania
chocby tasm z Komisji Krajowych. A wtedy dopiero zyskaliby§my prawdziwy
obraz tamtych wydarzen. 'To jest juz niepotrzebne, tymczasem w warsztacie
historyka wiasnie Zrodla s przeciez absolutng podstaws. Gdzie sa tylko wyob-
razenia, tam tatwo manipulowaé, wyrzucaé jednego z bohateréw, bo teraz nie
czas na niego, potem przyjdzie czas na innego. W ten sposoéb mozna robi¢, co
si¢ chce. I to, niestety, wina historykéw — ich kunktatorstwa i lekcewazenia
warsztatu historycznego. Kiedy to si¢ zmieni i czy si¢ w ogble zmieni?

Historia ,,Solidarnosci”, historia opozycji, bardzo szybko ulegta mitologiza-
cji—co zreszta podejrzewala 1 czego obawiala si¢ profesor Janion juz w 1981 roku.
Zostala konfekcja, wstazeczki, pare¢ pioseneczek. I to by bylto na tyle. A takim nie
wiadomo czym, bez zadnego odniesienia do rzeczywistosci, tylko z odniesieniem
do samej legendy — 1 to lichej — mozna obraca¢ do woli i robi¢, co si¢ tylko chce.

Zreszta, co tez jest znamienne, dla wszystkich, ktérzy byli uczestnikami
czy Swiadkami tamtych wydarzen, jasne bylo, jak bardzo lewicowy byt caly ten
ruch. I ze — ewidentnie — caly szowinizm, ktory sie¢ w ,,Solidarno§ci” pojawial,
inspirowany byl przez SB. I to, co si¢ stalo na Zjezdzie®, to byt taki szczur

8 Chodzi o I Krajowy Zjazd Delegatéw NSZZ ,Solidarno$c”,
podczas ktérego doszlo do sporu wokét tre§ci uchwaly z podzie-
kowaniami dla Komitetu Obrony Robotnikéw i do atakéw m.in.
na Jana J6zefa Lipskiego, jednego z zalozycieli KOR.
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wpuszczony przez SB. No 1 prosze, jak to si¢ przyjelo, jakie to si¢ okazalo przy-
datne! SB, jak kazda wladza, wiedziala, na jakiej strunie zagrac!

Jak pracowatam nad prasg dolno$laska, solidarno$ciows, patrzylam na ten
caly ogrom publikacji historycznych, to bylo budujace. Wtedy jeszcze jako$
mozna bylo o zbrodniach radzieckich wobec Polakéw pisa¢ bez szowinistycz-
nego zabarwienia. Mozna. Wszystko mozna.

Warszawa, 4 grudnia 2016 roku

Agnieszka Arnold - rezyserka, dokumentalistka.
Dziataczka opozycji w PRL. Autorka ponad dwudziestu
filmow dokumentalnych, w tym: Gdzie moj starszy syn,
Kain?, Sgsiedzi (bohaterowie tych filméw — Polacy
i Zydzi — opowiedzieli jej o zbrodni w Jedwabnem),
a takze Oczyszczenie, Przebaczenie, (poswigconych re-
lacjom polsko-ukrainskim) Bohater (film o Rajmun-
dzie Rajsie, ,,Burym”, ktérego oddzial, pod hastem
»Smieré wrogom ojczyzny”, walczyl z Niemcami
1 Rosjanami, ale takze mordowat prawoslawnych Bia-
torusinow), Czarny lipiec (o pacyfikacji wsi Krasowo-
Czestki, dokonanej przez Niemcéw w odwecie za
dzialania partyzantow), Bunt Janion (jak sama nazwa
wskazuje, poswigcony profesor Marii Janion), inne jej
tilmy to m.in: Ocalona, Zula z Czeczeni, Kongres nie-
dokoriczony, Rotem. Za film Sgsiedzi otrzymala
w 2002 roku Wielkg Nagrode Fundacji Kultury.




Historia wieloglosowa

z prof. Marta Petrusewicz
rozmawia Piotr Laskowski
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Piotr Laskowski: W latach 90. w Polsce czesto wzywano, zeby ,,zos-
tawi€ historie historykom”. Sadzono, ze mozna i nalezy oddzieli¢ his-
torie od polityki 1 — co wigce] — ze zaowocuje to stworzeniem jedne;j,
obiektywnej, apolitycznej opowiesci o przesziosci. Tymcezasem na na-
szych oczach historia staje si¢ jednym z wazniejszych p6l politycznego
sporu. Czy historia jest — czy powinna by¢ — polem bitwy?

Marta Petrusewicz: Mysle, ze historia zawsze byla polem bitwy. Zawsze.
Bo pisanie historii zawsze odbywa si¢ w politycznym kontekscie. I nie chodzi tu —
nie zawsze musi chodzi¢ — o polityczny serwilizm, o przystugi oddawane wiadzy.
Rzecz w tym, ze historie pisze si¢ z okreslonego punktu widzenia. Wprawdzie
Leopold von Ranke, ojciec XIX-wiecznej niemieckiej historiografii, twierdzil, ze
nalezy po prostu spisa¢ wszystkie fakty, a one beda mowic¢ same za siebie — ale
zawsze dokonujemy wyboru faktow 1 nigdy nie méwig one same za siebie.

Ze pisanie historii nie jest obiektywne i nie moze byé obiektywne — to
wiemy od bardzo dawna; ustalono to juz w debatach prowadzonych w koncu
XIX 1 na poczatku XX wieku. Natomiast pozostaje kwestia uczciwosci — to tez
od dawna jest jasne: istnieje historia zaklamana, to znaczy Swiadomie zakla-
mana, pisana bez oparcia w Zrodlach, z pominigciem pewnych Zrodel, tylko po
to, zeby dowies§¢ swojej tezy. OczywiScie, jako historycy wiemy, ze nie da si¢
bada¢ materiatu bez wyjSciowej tezy — Marc Bloch wskazywal, ze bez niej nie
zdolaliby$my si¢ polapa¢ w materiale Zrédlowym'— ale z tym materialem caly
czas nalezy pozostawaé w dialogu.

"Ten material ksztaltuje z kolei perspektywa jego tworcow, docieraja do
nas przeciez konkretne glosy z przeszlosci, a nie bezosobowy jej zapis.

Co wigcej, czesto w jednym Zrodle obecnych jest wiele glosow, wiele punk-
tow widzenia. Juz sam tekst Zrodtowy bywa polem bitwy. W czasach gdy pisaé
umieli nieliczni, to oni tworzyli narracje dominujaca. Ale istniala przeciez takze
narracja ogromnej wickszo§ci tych, ktérzy pisac nie potrafili — narracja chlopska,
narracja ludoéw skolonizowanych. I ona nierzadko jest wpisana w narracje¢ domi-
nujacy. Cala sztuka polega na tym, by umie¢ jg odczytac. 'Iym zajmowat si¢ Carlo
Ginzburg, wyszukujac w aktach proceséw inkwizycyjnych autonomiczne glosy
skazancow, reprezentantéw kultury ludowej”. Niedawne badania nad kodeksami

' M. Bloch, Pochwala historii, czyli o zawodzie historyka,
ttum. W. Jedlicka, Kety 2009.

2 Zob. np. C. Ginzburg, Ser i robaki. Wizja swiata pewwnego mily-
narza z XVI w., ttum. R. Klos, Warszawa 1989.
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Aztekow 1 Majow, ktore prowadzit Serge Gruzinski, wykazaly, ze jakkolwiek sg
to kodeksy tworzone juz przez chrze$cijan, klasy wyksztalcone ludéw skoloni-
zowanych przyjmowaly je i interpretowaly na swdj wlasny sposéb’. Albo taka fan-
tastyczna historia — tkanina z Bayeux. Przedstawiono na niej wielkie zwycigstwo
Normanéw — podbdj Anglii przez Wilhelma Zdobywce.

"Taki ideologiczny manifest...

Jak najbardziej, ideologiczny manifest zwyciezcow. Ale wytworcami tej tka-
niny, fizycznymi wykonawcami, pracujacymi na zamoéwienie biskupa Odona,
przyrodniego brata Wilhelma Zdobywcy, byli rzemie$lnicy angielscy, ktorzy zdo-
tali wpisaé w nia, wetkac, alternatywna narracj¢. W przedstawiong tam historie
wplecione zostaly ramki, a w tych ramkach przedstawiono normanskie okru-
cienstwo — sceny tortur, takze sceny oporu. Na marginesie glownej opowiesci
pokazano, jak Normanowie palg domy miejscowych, jak wyrzucaja kobiety
1 dzieci. Pigknie pisze o tym, korzystajac zreszta z wczesniejszych opracowan,
Simon Schama. 'To jest arcyciekawy przypadek, ktéry mozna analizowac na lek-
cjach. Kiedy patrzymy na tkanine 1 wiemy, na co mamy zwroci¢ uwage, to nie
mozemy nie zauwazy¢ tych scen. One sg widoczne, tylko trzeba umieé patrzec.

Co istotne, te dwoistos¢ dostrzezono juz w poczatkach XIX wieku, gdy
wokol tkaniny z Bayeux toczono bdj polityczny. Napoleon widzial w niej $wia-
dectwo triumfu Normanéw-Francuz6éw nad odwiecznym wrogiem, natomiast
po wojnach napoleoniskich zwyciescy Anglicy wykorzystali ja do tworzenia wias-
nej narodowej narracji. T'kanina z Bayeux byta wiec bez watpienia polem bitwy,
starcia dwoch wplecionych w nig narracji — zdobywczej 1 oporowej. I jej czytanie
bylo polem bitwy — mi¢dzy napoleonskg ideg imperialna a nowoczesna, juz nie
arystokratyczna, tozsamos$cia narodowa Anglikow.

A zatem w historii nie da si¢ uciec od konkretnych punktéw widzenia?

Historia zawsze pisana jest z jakiej$ perspektywy, ale to rGwniez oznacza, ze
zawsze istnieja inne perspektywy. Dlatego nie jest dobrze, kiedy historia przestaje
by¢ polem bitwy, kiedy jeden punkt widzenia zwyci¢za 1 staje si¢ oczywistoScia,
to znaczy staje si¢ naprawde hegemoniczny i skutecznie sprawia wrazenie, ze ca-
foSciowo opisuje przeszlg rzeczywisto§é. WeZmy najnowsza, powojenng historie
Wrtoch. Oficjalna — 1 postepowa — narracja powiada, ze w 1943 roku lud wioski

3 Patrz np.: S. Gruzinski, La colonisation de I'imaginaire. Sociétés
indigenes et occidentalisation dans le Mexique espagnol,
XVle-VIlle siecles, Paris 1988.
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powstal przeciwko faszyzmowi 1 okupacji niemieckiej, a ksztalt jego walce nada-
wal ruch partyzancki. Nadzwyczajni 1 dzielni partyzanci — zreszta naprawde
dzielni —walczyli pod kierownictwem wszystkich partii dobrej woli: komunistow,
socjalistow, przyzwoitej czesci chrzescijanskiej demokracji pod wodza de Gas-
periego®, ruchu Giustizia e Liberta’. Wszystkie te przyzwoite antyfaszystowskie
partie 1 grupy przyczynily si¢ do zwyciestwa, a zwyciezywszy, daly Wiochom wspa-
nialg konstytucje, ktora — znowu — jest rzeczywiscie wspanialta. Stosunkowo nie-
dawno zaczeto dostrzegac fakty, ktore oficjalna narracja zakrywata — nawet nie
dlatego, zeby falszowaé rzeczywistos¢, lecz dlatego ze nie mialy one z jej punktu
widzenia znaczenia; byly czyms, co nawet jesli si¢ zdarza, mozna zapomnieé, po-
ming¢ jako nieistotne. OczywiScie w sytuacji wloskiej ta nowa narracja jest naj-
czeSciej narracja prawicowa, ale przeciez ujawnia ona prawdziwe mordy dokonane
przez partyzantéw, na przyklad na pograniczu stowenskim, w dawnej wloskiej
Dalmacji. Zaczeto o tym mowié, przy czym nie jest tak, ze odkryto co$ wezesniej
nieznanego. O tym wiedziano, ale nie méwiono. Dlatego nie jest dobrze, kiedy
istnieje jedna narracja i nalezy sie¢ cieszy¢, gdy kto$ zaczyna wprowadzac inna, ja-
kakolwiek by ona nie byta. 'Iylko Ze ta druga, zgnieciona narracja, kiedy tylko wy-
chodzi na jaw, nabiera tonéw radykalnych — tym intensywniejszych, im silniejsza
byla narracja hegemoniczna.

Obecnie w Polsce popularnos¢ zyskuje radykalna prawicowa narracja
o partyzantach zwanych ,,zolnierzami wykletymi”, ktorg skutecznie
1 falszywie przedstawia si¢ jako oporowa wobec hegemonii, przemil-
czang, sttumiona, cho¢ w istocie jest ona tylko rozszerzeniem 1 wyost-
rzeniem narracji hegemonicznej. Ta narracja uswieca partyzantow —
nie ujawnia niczego, co ukryte, jest calkowicie §lepa na popelniane
przez nich zbrodnie.

Ale jednak o tych ludziach nie méwiono. Wiedziano, ze istniala bohaterska
Armia Krajowa, walczaca o stuszna sprawe, bedaca glosem narodu — ta warstwa
pamigci zawsze istniala, nawet w okresie stalinowskim. Natomiast to, co si¢ dzialo
po wojnie, bylo historig wstydliwa — dla wszystkich stron. Historia wojny domowej,
partyzanckiego bandytyzmu. A przeciez to nie byli bandyci z powolania. Oni o co$

* Alcide de Gasperi (1881-1954), polityk wloski, lider antyfaszys-
towskiego skrzydla chrze$cijanskiej demokracji.

5 Giustizia e Liberta — organizacja wloskich antyfaszystow, po-
wolana w Paryzu w 1929 roku, prébowata syntezy idei liberal-
nych i socjalistycznych, propagowala zbrojny opér wobec
faszyzmu. Jej liderem byl Carlo Rosselli.
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walczyli. Ci, ktorzy ich czcza 1 biorg jako symbol tego kultu znak Polski Walczacej,
nie czcza samej zbrodni — to znaczy czczg zabijanie, ale w imi¢ Polski Walczacej,
w imie oporu tych, ktorzy zostali porzuceni przez moznych tego $wiata. Hege-
moni dogadali si¢ w Jalcie, a dzielna mlodziez stracefniczo walczyla —w tym oczy-
wiscie jest zawsze mnostwo elementow faszystowskich: kult miodosci, meskosci,
poswiecenia, §mierci, meczenstwa, przemoc w stuzbie Sprawy.

'I3 Sprawa jest walka z komunizmem. I z jedne;j strony narracja o ,,zot-
nierzach wykletych” uniewaznia cierpienia ludzi, ktérych ci zotnierze
mordowali, a ktérzy z komunizmem nic nie mieli wspélnego — Zydéw
zabijanych przez ,Ognia”, prawostawnych chiopéw mordowanych
przez ,Burego”. A z drugiej strony $cisle si¢ wiaze z odmowa myslenia
o komunizmie inaczej niz w kategoriach czystego zta. Jakby nie bylo
w komunizmie zadnej obietnicy, zadnego programu czy szansy eman-
cypacji. To jest wizja imperium zla. Nie dos¢, ze to jest zlo, to jeszcze
zewnetrzne — kolejny zabdr.

Oczywiscie, w tego rodzaju narracji komunizm jest zawsze obcy. Ona nie
moze uznac istnienia ,wlasnych” komunistéw, ktorych przeciez bylo niematlo.
Stad skupienie na zydowskich komunistach — na obcych. Ale przeciez komu-
nizm to rowniez temat przemilczany, niebadany. Nalezaloby wiec zacza¢ mowié
o komunizmie, o motywacjach, nadziejach, racjach ludzi zaangazowanych
w ruch komunistyczny.

Natomiast trzeba tez pamietac o specyfice narracji tworzonych po wojnie
domowej. Im bardziej okrutna wojna, a wojny domowe sg zawsze okrutne, tym
silniejsze wytlumianie narracji pokonanych. Sp6jrzmy na Stany Zjednoczone.
Tam w wojnie domowej, wojnie secesyjnej, wygrata sluszna sprawa. I mozna,
do czego wzywal Frederick Douglass®, walczy¢ o to, zeby ta wojna pozostala
w pamieci zbiorowej jako wojna o zniesienie niewolnictwa, jako wojna miedzy
zwolennikami i przeciwnikami niewolnictwa. Ale istniala i inna narracja — ze
to byta wojna o styl zycia. Albo ze Potudnie walczylo o zagrozone przez janke-
sOW prawa 1 autonomie stanéw. W Stanach Zjednoczonych bardzo szybko za-
brano si¢ za konstruowanie wspélnej pamig¢ci. Juz w péznych latach
sze$ldziesiatych, a na pewno w siedemdziesigtych XIX wieku, bardzo rézne

® Frederick Douglass (1818-1895), afroamerykafiski abolicjo-
nista, pisarz, dzialacz spoleczny. Urodzil si¢ jako niewolnik,
w wieku 20 lat uciekt i zaangazowal si¢ w ruch abolicjonistyczny.
Autor m.in. autobiograficznej ksiazki Life and Times of Frede-
rick Douglass (1881).
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gazety i pisma amerykanskie prosily o §wiadectwa zolnierzy walczacych po obu
stronach — to jest niezwykle ciekawy material. OczywiScie okazalo sie, ze te
$wiadectwa sg do siebie bardzo podobne i na tej podstawie zaczeto budowaé
wspoblng pamie¢é o wojnie. 'Ta polityka pamigci catkowicie pomijata kwestie
tego, o co wlasciwie chodzilo, skupiajac si¢ na potworno$ci wojny, na wojnie
jako straszliwym nieszczesciu.

Ale w Polsce nie mamy taczacej pamieci o okrucienstwie wojny — raczej
odpowiednik ,wykletej” narracji Ku Klux Klanu...

Mnie si¢ zdaje, ze jednak nie wiemy o tych ,zolnierzach wykletych” wy-
starczajgco wiele. Kto do tych band wstepowal 1 dlaczego? WeZmy przyklad wlo-
ski — latwiej, moze mniej boleSnie, jest mi moéwi¢ o tamtych sprawach.
W 1943 roku obalono Mussoliniego, krdl i nowy rzad Pietra Badoglia zmienit
front i zerwal z III Rzeszg. Mussolini, uwolniony przez Niemcow, ktorzy oku-
powali znaczng cze$¢ Wloch, stanat na czele utworzonej pod ich protektoratem
Republiki Salo. Mamy przed oczyma jej obraz z filmu Salo, czyli 120 dni So-
domy. Pier Paolo Pasolini, ktory skadingd nie mowil glosem hegemonicznym,
oficjalnym, przedstawia jg jako straszliwa degeneracje, speiniong potwornos¢.
Ale do wojsk Salo, jako ochotnicy, dolgczyli mtodzi chlopcy, pietnasto-, szes-
nastolatki. Ruszyli, tak jak czesto ruszaja miodzi — cheieli narozrabiaé, dostali
przyzwolenie wiaSciwie na wszystko: mieli wytapywaé i wieszaé partyzantow,
mogli dokonywa¢ wszelkich gwaltow. Ale oni tam szli walczy¢ przeciwko zdra-
dzie, przeciwko gabinetowym konszachtom, przeciwko kompromisom — o fa-
szyzm taki, jakim go widzieli, rewolucyjny, oczyszczajacy, tworzacy nowego
czlowieka — co oczywiscie jest zwigzane z wielka przemoca. Oczywiscie, w woj-
nie, zwlaszcza w wojnie domowej, fatwo ujawniaja si¢ sadySci, bo oni sg na
wszystko gotowi — nie kazdy jest. Wojna, ,,jadro ciemnosci”, to jest ich Swiat.

Mysle, ze mowic trzeba o wszystkim. Nie ma innego wyj$cia. Nie mozna
udawac, ze czego$ nie ma. Ttumione, zawsze kiedy$ wybuchnie. Wiele juz lat
temu bylam w Somalii, gdzie Mohammed Siad Barre’, ktéry niewatpliwie
chcial unowocze$nia¢ Somali¢ na wszystkie mozliwe sposoby, zakazal uzywania
terminow, takich jak plemie czy klan — to byly zabronione stowa, nie wolno ich
bylo wypowiadaé. W zwigzku z tym trudno si¢ w ogéle bylo dogadac. I — jak
pokazata p6Zniejsza historia — nic to nie zmienia, wrecz przeciwnie, potem
jest gorzej.

7 Mohammed Siad Barre (1919-1995), przywodca Somalii w la-
tach 1969-1991.
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Moze wiec trzeba po prostu zawsze szukac perspektywy ofiar — tych,
ktorzy sa mordowani, nie tych, ktérzy morduja?

Z pewnoscia ta perspektywa pozwala odstoni¢ ukryte i bolesne strony his-
torii. W historii Francji, tak jak jej do niedawna uczono, nie méwiono w zasadzie
nic o wojnie prowadzonej w Algierii — wojnie trwajacej do 1962 roku. Wspomi-
nano tylko, z kolonialng wyzszo$cia, ze Algieria ,,dorosta” do niezaleznosci,
w zwigzku z tym pojawil sie problem pieds-noirs®, Francja si¢ zmobilizowala,
zeby ich chronié, spigcie bylo ostre, ale w koficu udalo si¢ znalez¢ rozwiazanie.
Oczywiscie wiedziano o zbrodniach francuskich, troch¢ nawet o nich pisano,
ale dopiero Pierre Vidal-Naquet —w potowie lat 70.%, czyli wlasciwie przedwczo-
raj — sprawil, ze zaczeto mowic o tym gloSno. Podobnie rzecz miata sie z Vichy
— owszem, przyznawano, ze byt to rezim zwiazany z Hitlerem, ale wspotuczest-
nictwo Vichy w Zagtadzie Zydow, jakkolwiek o nim wiedziano, pierwszy opisat
historyk z zewnatrz, Robert Paxton, w ksiazce Vichy France and the Jews — do-
piero w latach 80., a wigc wezoraj, nawet nie przedwcezoraj.

Z kolei we wloskich podrecznikach historia podbojow kolonialnych Wioch
albo w ogdle nie istnieje, albo powiada si¢, ze po zjednoczeniu rzady wloskie,
zgodnie z trendem ogo6lnoeuropejskim, uznaly, ze porzadny kraj musi mieé
wlasne kolonie. Podjely wiec nieudang probe podboju Etiopii. Przegrana w tej
wojnie byta oczywiscie sprawa wstydliwa, ale Wlochy powetowaly sobie te kleske,
dokonujac — na fali rosnacego nacjonalizmu, ale jeszcze przed faszyzmem — in-
wazji Libii w 1911 roku. Potem byl Mussolini, ktéry podbit Etiopie 1 stworzyt
imperium. W szczegdbly nie wchodzono. W 2004 roku redagowalam monogra-
ficzny numer ,,Journal of Modern Italian Studies”, ktoéry zatytulowaliSmy
Ukryte karty wloskiej historii — zbrodnie wojenne, wina wojenna i pamiec zbio-
rowa. 'Te ,ukryte karty” nie byly zreszta nigdy ukryte, istnialy przeciez doku-
menty, istniala niewypowiedziana wiedza. Ale dopiero okolo roku 2004 zaczeto
mo6wic o zabijaniu gazami trujacymi, o torturach, o obcinaniu czlonkéw — o wy-
darzeniach podobnych do zbrodni w Kongu Belgijskim, ktore zreszta sami Bel-
gowie nazywali Kongiem Leopolda, zeby zaznaczy¢, ze to nie byla ich historia,
a tylko historia zlego kroéla 1 jego prywatnych wlosci.

A jesli wezmiemy I wojne swiatowa — wloski rezyser Gabriele Salvatores
nakrecil §liczny film pod tytulem Mediterraneo, nagrodzony zreszta Oscarem.
Rzecz dzieje si¢ na malenkiej wyspie na Morzu Egejskim. Wloscy zolnierze

8 Pieds-noirs (fr. czarne stopy) — okreslenie francuskich osadni-
kow w Algierii.

% PVidal-Naquet, La Torture dans la République: essai d’histoire
et de politique contemporaine (1954—-1962), Paris 1972.
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maja ja okupowad, ale tak naprawde nie chcg jej okupowaé, wiec brataja sie
z miejscowg ludnoScia 1 wszystko jest picknie. I to tez jest prawda. Ale zarazem
prawdg sa przerazajace zbrodnie popelnione przez Wlochéw w Jugostawii, Gre-
cji, Albanii. Zbrodnie, o ktérych zaczeto mowic dopiero teraz.

Ale zaczeto mowic. ..

Co tez ma swoje granice. Brytyjczycy, ktorzy do niedawna wydawali si¢
sklonni otworzy¢ swoja historie na takie krytyczne analizy, z ogromnym oporem
przyjeli niezwykle ciekawa 1 wstrzasajaca ksiazka Mike’a Daviesa Late Victorian
Holocausts. Davies, ktory jest historykiem politycznie zaangazowanym, nalezy
do kregu ,,New Left Review”!’, badal, w jaki spos6b brytyjski kolonializm do-
konywal podboju Srodowiska naturalnego, jak niszczgce formy gospodarowania
zasobami calej Ziemi stworzyl, jak wplynal na zmiany klimatyczne. Wedle Da-
viesa imperializm, w tym wypadku brytyjski, jest bezposSrednio odpowiedzialny
za katastrofy ekologiczne, ktérych dzisiaj doswiadczamy. To kolejna perspek-
tywa, ktora trzeba wiaczy¢ w wieloglosowa historie.

Jak te nowe perspektywy przebijajace si¢ w badaniach naukowych
1 w $wiadomosci spolecznej przelozy¢ na nauczanie szkolne? Z per-
spektywy polskiej szkola jest instytucja zarzadzang 1 wykorzystywang
przez panstwo, ktore jest zainteresowane wylacznie tworzeniem wlas-
nej, spdjnej 1 zupelnie nie wielogtosowej narracji.

A jednak podjeto kilka prob napisania podrecznikow, ktére mierzylyby sie
z roznicami perspektyw. Modelowym przykladem stal si¢ wspolny podrecznik
francusko-niemiecki Histoire/Geschichte. Przygotowania trwaly dlugo
1w koncu, w latach 2006-2007, prace nabraly tempa. Organizowano spotkania
z nauczycielami, z badaczami 1 badaczkami — nie tylko niemieckimi i francu-
skimi, chodzilo o zyskanie spojrzenia z zewnatrz; w kilku takich spotkaniach
bratam udzial. W prace zaangazowano instytuty kulturalne — Instytut Francuski
1 Instytut Goethego, agendy rzadowe, organizacje pozarzadowe, to znaczy wiele
instytucji 1 Srodowisk. Ostatecznie stworzono koncepcje wspolnej historii opar-
tej na konsensusie. Wydano trzy tomy podrecznika, przy czym pierwszym — co
istotne — byl tom Europa i swiat po 1945 roku. A zatem zaczeto od okresu,
w ktorym kwestii kontrowersyjnych bylto niewiele i nie byly one gorace. Istotg

10 New Left Review” — pismo naukowe zatozone w 1960 roku,
w latach 1962-1982 i 2000-2003 redagowane przez historyka
Perry’ego Andersona.
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tego modelu jest zalecenie, by — w imi¢ poszukiwania konsensusu — nie zaczy-
nac¢ od tematéw najbardziej kontrowersyjnych. Drugi tom zawieral juz kwestie
trudne, bo obejmowat okres od 1815 do 1945 roku, jest wiec tam 1 wojna fran-
cusko-pruska, 1 I wojna Swiatowa, 1 Il wojna Swiatowa. 'Tom trzeci, uzupeiniajacy
calo§é, obejmuje czasy od starozytnos$ci po rok 1815.

Mam wrazenie, ze taka konsensualna historia zamyka konflikty 1 sprawy
bolesne w szufladce — jak w Muzeum Zydowskim w Berlinie, gdzie wszystko,
co jest kontrowersyjne i trudne, zaprezentowano w specjalnych szufladkach,
ktére mozna oczywiScie znaleZ¢ 1 otworzy¢, ale sa one takim ukrytym dodatkiem
do gltéwnej ekspozycji.

Ale to moze dobrze, ze polityczne konflikty miedzy panstwami znikajg
w szufladkach, jesli zamiast nich opowiada si¢ histori¢ spoleczna
1 gospodarcza?

Rzeczywiscie w tym podreczniku duzo jest historii spoteczno-gospodar-
czej, z ktorej wydobywa sie wszystkie elementy taczgce: jak zyli ludzie, jak si¢
dokonato uprzemyslowienie, ze wskazaniem podobienstw 1 réznic. Lecz przede
wszystkim podkresla si¢ w tej narracji ide¢ Europy — poszukuje si¢ wspdlnego
europejskiego ducha. Ten duch wyraza si¢ w tym, co taczy i co — jak si¢ zazna-
cza — zawsze laczylo. Konsensus jest niewatpliwie budowany w sposob inteli-
gentny, poszukuje si¢ narracji historycznej, ktéra nie bedzie juz nigdy wiecej
prowadzi¢ do konfliktu. Nie unika si¢ tu kwestii kontrowersyjnych, nie udaje
sie, ze nie istniejg, ale ich znaczenie jest minimalizowane. Opisuje si¢ je jako
moments of madness, ,momenty szalefistwa”.

Projekt francusko-niemiecki miat by¢ punktem wyjscia prac nad podrecz-
nikiem europejskim. Taki podrecznik nie powstal, ale — co ciekawe — trzy tomy
Histoire/Geschichte zostaly przettumaczone na japonski 1 koreanski i postuzyly
jako model myS$lenia o nauczaniu historii w Azji Wschodniej. Szczegdlne zna-
czenie ma tu uwaga, jaka w modelu konsensualnym zwraca si¢ na terminologie,
na to, jak nazywa si¢ wojny czy konflikty. Odwolujac si¢ do doswiadczen fran-
cusko-niemieckich, powolano bilateralne komisje chinsko-japonskie, ktore pro-
bowaly uzgodnié wspdlna terminologie: dyskutowano nad akceptowalng dla obu
stron nazwg dla wojny lat 1937-1945 (czy nawet 1931-1945), ktéra w Chinach
jest jednoznacznie okre$lana mianem japonskiej agres;ji.

Cel, jaki przy$wiecal tworcom modelu konsensualnego — budowanie §wia-
towego pokoju — to nie jest byle jaki cel, ale mimo to ten model budzi moje wat-
pliwosci. Za wiele jest tam pozamykanych szufladek.
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Czy istniejg zatem inne modele?

Drugi model wypracowano, tworzac podrecznik izraelsko-palestynski. Nie
widzialam tego podrecznika, jedynie o nim czytalam, poniewaz byt dyskutowany
na spotkaniach francusko-niemieckich. Tam zdecydowano si¢ na podwdjna nar-
racj¢. 'To znaczy nie starano si¢ doj$¢ do sformulowania jednej narracji kon-
sensualnej, tylko obok siebie wspdlistnieja narracja izraelska i narracja
palestynska. Te dwa glosy maja by¢ sobie rowne. Nie unika si¢ wi¢c kwestii naj-
trudniejszych, nie chowa si¢ ich do szufladek, mamy natomiast dwie réwno-
rzedne narracje o ofiarach 1 katach.

Nie wiem, czy 1jak to dziala, jak wygladaja te podreczniki, czy ktokolwiek ich
uzywa. Pierwszy tom francusko-niemieckiego Histoire/Geschichte sprzedat si¢
w pierwszym roku w 80 tysiacach egzemplarzy, ale tam istnial patronat UNESCO
1 wsparcie rzadowe. No 1 Francja 1 Niemcy juz od 70 lat ze soba nie wojuja.

Jest jeszcze trzeci model, nad ktérym pracowano, przygotowujac podrecz-
nik polsko-niemiecki. Pomyst zrodzit si¢ w 1972 roku, po slynnym symbolicz-
nym geScie — gdy Willy Brandt ukleknal przed pomnikiem Bohateréw Getta
w Warszawie. Z przewidzianych czterech toméw w 2011 roku wyszed! dopiero
plerwszy, obejmujacy okres niekontrowersyjny, to znaczy starozytno$¢ i Sred-
niowiecze. Komisja podrecznikowa jest przestrzenia wspdlpracy historyczek
1 historykéw uniwersyteckich z nauczycielkami 1 nauczycielami. Ten model ma
obejmowac multiple voices, ,wielos¢ glos6w” — a zatem nie konsensus, nie dwie
silne alternatywne narracje, tylko spojrzenie wielostronne, z jasnym ustaleniem
protokotu rozbieznosci. Ta idea wieloglosowoS$ci niezwykle mi si¢ podoba, jak-
kolwiek w praktyce okazuje si¢ bardzo trudna, jesli po czterdziestu latach do-
piero zaczyna si¢ mySle¢ o podreczniku dotyczacym XX wieku.

Wszystkie te podreczniki koncentrujg si¢ na pojednaniu mi¢dzy naro-
dami, miedzy panstwami narodowymi. 'To jako§ absolutyzuje t¢ kate-
gorie, czyni z narodu jedyny podmiot historycznej narracji. Moze
rzeczywiscie narracja wieloglosowa pomoglaby ja rozbié. Istnieja prze-
ciez inne konflikty, inne cierpienia, inne ofiary?

Tu ciekawym przypadkiem jest Ameryka, gdzie mamy do czynienia
z czyms§, co z jednej strony ma dopuscic¢ wielo§¢ glosow, a z drugiej ustanowié
konsensus. Ale zdaje mi sig, ze jest to nieprzemyslany konsensus. W Ameryce
istnieja tysigce podrecznikéw — jest to najwickszy segment produkeji wydaw-
niczej 1 najwigksze Zrodlo zarobkoéw dla zajmujacych si¢ tym historykow, ktorzy
zreszta aktywnie poszukuja tych zlecen. Kazdy, kto ma napisa¢ podrecznik dla
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szkot §rednich, dostaje wytyczne okreslajace zagadnienia, ktére musza si¢ tam
znalez¢: kobiety, w tym ruch sufrazystek, osoby LGB'I] rdzenni Amerykanie
(native Americans), Afroamerykanie, wklad wszystkich imigracji w rozwdj
Ameryki, problem niewolnictwa, relacja spoleczenstwa ludzkiego ze Srodowi-
skiem przyrodniczym. I kontekst Swiatowy — bo w Stanach Zjednoczonych uczy
si¢ historii amerykanskiej — ze szczegdlnym uwzglednieniem Holokaustu.
W efekcie powstaja podreczniki zlozone z drobnych rozdzialikow, mniej wigce]
opracowanych chronologicznie, 1 w sposob nieunikniony robi si¢ z tego groch
z kapusta. Te rozdzialiki obudowane sg mnéstwem ,,okienek”, wyr6znionych
inng czcionka, czy innym kolorem tla. Tam pojawiaja si¢ informacje o zyciu co-
dziennym, o ruchach emancypacyjnych itd.

Niby jest tam mnostwo rzeczy waznych, wszystkie te elementy musza mieé
swoje miejsce w nauczaniu, ale jako model mnie to nie przekonuje, bo osta-
tecznie wytwarza chaos — poczynajac od kompletnej nieznajomosci chronologii,
a konczac, w zwigzku z tym, na niezdolno$ci do ujmowania zjawisk historycz-
nych w ich kontekscie 1 rozwoju. W historii nie da si¢ operowac ,,okienkami”,
trzeba poszukiwac zatem innej formy wieloglosowego podrecznika, wielogto-
sOwego nauczania.

Jedna z najwigkszych stabo$ci modelu amerykanskiego jest jego jezyk.
Podreczniki pisane sg jezykiem zneutralizowanym — nie neutralnym, tylko
zneutralizowanym: poniewaz nie mozna juz mowic o discovery of America, czyli
»odkryciu” Ameryki, a nie chce si¢ mowié o conquest of America, czyli ,,pod-
boju”, albo ,,inwazji” na Ameryke, bo to jest wyrazisty punkt widzenia, to méwi
sie o encounters, ,spotkaniach”. To moglby by¢ jakis§ pomysl, tyle ze nie jest on
owocem glebokich przemyslen czy dyskusji spolecznej, tylko terminem oficjal-
nym, zneutralizowanym.

Ktory ostatecznie maskuje wielo§¢ gloséw 1 perspektyw, ustanawia
kompromis, za ktérym nie idzie zrozumienie?

Spor o tak zwany Columbus Day (dzienh Kolumba) wybucht w Stanach
Zjednoczonych, w ogéle w Ameryce, ale przede wszystkim w Ameryce Péinoc-
nej, z niezwyklg intensywnoscia w 1992 roku, w piec¢setng rocznic¢. Noam
Chomsky odegral w nim istotna role, gdy zwrdcil uwage, ze nie mozna odkry-
wac czegos$, co juz byto zamieszkane. Organizowano demonstracje na ulicach,
na uniwersytetach. Kolumb w nowej narracji byt juz nie tylko najezdzca, agre-
sorem, lecz stal si¢ symbolem rasizmu, opresji — postulowano wiec, by znie$é
Columbus Day 1 wprowadzi¢ — tego samego dnia, 12 pazdziernika, Native Ame-
ricans Resistance Day (dzief oporu rdzennych Amerykanow).
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Czy w ogole potrafimy uslyszeé glos rdzennych mieszkancéw ziem
podbijanych przez Europejczykow?

Jest to niezwykle trudne, co wida¢ w przypadku Australii. Oficjalna narracja
mowila wprawdzie o obecnosci rdzennej ludno$ci, Aborygenéw, i o fatalnym ich
traktowaniu przez osadnikéw — ktorych nadal nie nazywa si¢ kolonialistami, lecz
ludZmi, ktdérzy przyjechali tam osig$¢ (cho¢ skadinad w Australii, inaczej niz
w brytyjskich Indiach, to nie byli przedstawiciele elity, lecz ludzie bardzo czesto
znajdujacy sie w dramatycznej sytuacji ekonomicznej). Ale dopiero niedawno,
po roku 2000, zaczeto méwic o tym, ze do lat 70. zabierano Aborygenom dzieci
— dla dobra tych dzieci oczywiScie. A przeciez wiedziano o tym zawsze, skoro
robily to panstwowe instytucje. Dzieci umieszczano w oérodkach szkolnych, sie-
rocincach, nie méwiono im nic o rodzicach, przecinano wszelkie kontakty.

Charakterystyczne, ze najpierw powstaly na ten temat teksty literackie —
jednym z najwcze$niejszych 1 najwazniejszych jest autobiograficzna powiesé
Sally Morgan My Place, opublikowana w 1987 roku. Dopiero potem rozpoczely
sie badania historyczne, ktore teraz przedostaja sie do podrecznikow. Powiesé
Morgan jest wstrzgsajacym zapisem horroru. Autorka bylfa takim dzieckiem,
odszukala swoja rodzine, kiedy miata ponad 30 lat, co bylo zadaniem niezwykle
trudnym, bo w papierach urzedowych zadbano, by usuna¢ wickszos¢ informacji.
To jest historia niezwykle bolesna — te dzieci bywaly oddawane do adopcji bia-
tym rodzinom. Zazwyczaj byly zaopiekowane, nakarmione, zadbane — w sensie
fizycznym. Podobnie w Argentynie — jak pisa¢ o dzieciach porwanych przez
junte, potem adoptowanych i kochanych przez katow? Jak opowiadaé te historie¢
w podrecznikach?

I jak wlaczyé wszystkie te glosy w historie powszechna? Jakie jest
miejsce glosow ofiar, gloséw przegranych, w historycznym rozwoju,
w dziejach $wiata? Jakie jest ich miejsce w Tivoich badaniach?

Ja nie tyle zajmuje si¢ ofiarami, ile niezrealizowanymi sposobami lub for-
mami zycia, ktore zostaly uznane za przegrane. ITrzeba chyba przede wszystkim
uswiadomic¢ sobie, ze nie istnieje jeden model dzialania, jeden model rozwoju.
Ze poza modelem ekonomicznej racjonalnoéci, ktéry w pewnym momencie za-
triumfowal w kulturze Zachodu, sa tez inne sposoby zycia, inne drogi rozwoju,
1 one maja swoj sens 1 swojg racjonalnos$¢. Jest mi zal tych, ktorzy sa Zle trakto-
wani przez historie, oskarzani o to, ze sg zacofani, zap6znieni, nie zrozumieli
dziejowej koniecznosci. Ale nie mysle o nich jako o ofiarach. Ich kolektywne
dzialania w historii maja swoj sens. A zatem zajmuje¢ si¢ pomysltami, o ktérych
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ludzie mysleli, ze stanowig sensowng alternatywe — nie tylko mysleli, rowniez
realizowali je w praktyce — nawet je§li potem nie osiagneli sukcesu, czy wrecz
przegrali w konfrontacji. Ale czasem si¢ przegrywa na zawsze, a czasem si¢
przegrywa na jakis$ czas. Ogromny wplyw wywart na mnie Witold Kula, od kt6-
rego si¢ nauczylam, ze zawsze istnieje alternatywna narracja — 1 potem szuka-
tam jej w roznych miejscach. Kula rzadko wychodzit w swoich poszukiwaniach
poza Europe, a dla mnie to bylo jako$ naturalne — zeby zobaczy¢, jak dzialaja
takie alternatywne narracje, trzeba siegna¢ poza Europe. 'Trzeba, jak pisze Cha-
krabarty, sprowincjonalizowa¢ Europe!!.

Warszawa, pazdziernik 2016 roku

Marta Petrusewicz — urodzila si¢ w Warszawie,
profesor historii na Universita della Calabria (Wto-
chy), emerytowana profesor City University of New
York (USA). Jest autorka, miedzy innymi, ksigzek
Latifundium: Moval Economy and Material Life in
a 19th-Century Periphery oraz Irlandzki sen: zycie
Konstancji Markiewiczowej — komendantki IRA
(1868-1927). Obecnie pracuje nad poréwnawcza
historia europejskich peryferiow w XIX wieku.

' D. Chakrabarty, Prowincjonalizacja Europy. Mysl postkolo-
mialna i vognica historyczna, ttum. D. Kolodziejczyk, T. Dobro-
goszcz, E. Domanska, Poznan 2011.
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Wycieczka do muzeum
Yad Vashem, Terror Haza
i Muzeum Powstania
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WPROWADZENIE

Wycieczka do muzeum to narzedzie dydaktyczne rownie stare, jak samo
muzeum. Muzea historyczne od poczatku pelnily rowniez role edukacyjna, za-
réwno w odniesieniu do miodziezy szkolnej, jak i wobec szerszej publicznosci.
Dzi§ — wraz z pojawieniem si¢ nowych mediow, rozwojem technologii interak-
tywnych 1 zmianami w sposobie projektowania wystaw muzealnych — ta funkcja
jest nawet wazniejsza niz niegdys. Ale tez korzystanie z niej wymaga wicksze]
niz kiedys ostroznosci 1 odpowiedniego aparatu krytycznego.

Dawniejsze muzea byly przede wszystkim kolekcjami eksponatéw. Doku-
mentowaly przeszlo$¢ 1 udostepnialy zwiedzajacym jej materialne pozostalosci.
Wystawy muzealne starego typu to przede wszystkim szereg plansz i gablot,
w ktorych mozna obejrzeé rozmaite obiekty. Takie wystawy oczywiScie rowniez
pelnily (i weiaz pelnig) funkcje edukacyjne 1 propagandowe, niosac jawne lub
ukryte przeslanie. Moga demonstrowaé starozytno$¢ narodowej kultury, wiel-
kos¢ (lub barbarzynstwo) minionych epok albo budowac okreslony obraz relacji
z sgsiadami. Dokonujac selekeji obiektow 1 informacji, dzialaja wedtug formuly:
»Zobacz, aby zrozumiec¢”.

Muzea nowego typu, do ktérych nalezg analizowane dalej: Muzeum Po-
wstania Warszawskiego, Muzeum Historii Holokaustu Yad Vashem w Jerozoli-
mie czy budapesztenski Dom Terroru, dzialajg juz na innej zasadzie: ,,przezyj,
aby uwierzy¢”. Nie sa juz kolekcjami obiektow, uporzadkowanymi wedltug zo-
biektywizowanych kryteriéw, lecz forma ,wycieczki w przeszlo§¢”, narzucajacej
zwiedzajacym okre§lone przezycia, emocje i punkty widzenia, sktadajace si¢ na
sjedynie sluszny” obraz historii. Sa bardziej ,, rozrywkowe”, oddzialujg nie tylko
na wzrok, lecz na wszystkie zmysly.

Dzigki tym przemianom muzeum moze skuteczniej pelnic¢ swoje tradycyjne
funkcje polityczne: ksztaltowanie tozsamosci narodowej, wspieranie edukacji his-
torycznej 1 budowanie wizerunku panstwa za granica (w oczach zagranicznych
turystow). Nierzadko budzg tez polityczne 1 naukowe kontrowersje. Od Muzeum
Powstania Warszawskiego (otwartego w roku 2004), przez Muzeum Historii
Zydéw Polskich POLIN (2013), po gdanskie Muzeum IT Wojny Swiatowej (2017)
tresci 1 przestania muzealnych wystaw sa przedmiotem goracych sporéw. W dy-
daktycznym wykorzystaniu muze6w historycznych warto siegnaé do tych debat,
ktore pozwalaja umie$ci¢ przeslanie wystawy w szerszym kontekscie.

W prezentowanym tekscie analizuj¢ wystawy stale w trzech muzeach od-
grywajacych istotng role w definiowaniu tozsamosci narodowej Izraela, Wegier
1 Polski. W kazdym przypadku zadaje trzy serie pytan dotyczacych historycznej,
politycznej 1 emocjonalnej warstwy tych ekspozycji. (Podobne pytania mozna
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wykorzystac na lekcji, przygotowujac uczniéw i uczennice do wizyty w muzeum
lub omawiajac z nimi ich wrazenia).

Warstwa historyczna: Jak dokonana jest selekcja faktow? Ktore fakty zaj-
muja najbardziej eksponowane miejsce? Gdzie jest poczatek, a gdzie symbo-
liczny koniec (,,domkni¢cie”) wystawy? Jaka narracje dane muzeum prezentuje,
a jakie narracje przemilcza lub odrzuca?

Warstwa polityczna: Jakich obywateli ksztaltuje wystawa? Jakie postawy oby-
watelskie wspiera? Jakie postawy pietnuje? Co to znaczy by¢ dobrym Polakiem,
Wegrem, Izraelczykiem etc.? W jaki sposob usprawiedliwia narodowa prze-
szlo8¢? Jaki obraz tej przesztosci zostawia w oczach zagranicznych turystow?

Warstwa emocjonalna: Jaka atmosfere emocjonalng buduje wystawa? Jak
radzi sobie z trudnym emocjami — wing, strachem, upokorzeniem etc.? Do
czego obsesyjnie powraca? O czym probuje zapomniec¢? (Poniewaz muzea sg
dzi$ celowo nastawione na ksztaltowanie emocji, analiza wlasnych emocji jest
jednym z najwazniejszych kluczy do zrozumienia wystawy. Zwlaszcza w grupie,
w ktorej emocje roznych os6b moga by¢ rozne.)

Dwie uwagi terminologiczne. Jedna z podstawowych kategorii analizy wy-
staw muzealnych jest dla mnie pojecie ,trauma”. Odnosi si¢ ono, méwiac naj-
prosciej, do ,pamieci nieprzyswojonej” — tego, co probujemy wyprzec
z indywidualnej lub zbiorowej pamig¢ci, i do mechanizmdéw tego wypierania.
Terminu ,,nacjonalizm” uzywam zgodnie z konwencja przyjeta w naukach spo-
tecznych, w sposdb neutralny, bez warto$ciowania.

Na koniec pare siéow o Muzeum Powstania Warszawskiego. Zostalo ono
otwarte w 2004 roku z inicjatywy prezydenta Warszawy Lecha Kaczynskiego.
Stanowilo manifest nowej ,,polityki historyczne)” Prawa i Sprawiedliwo$ci, ale
rowniez nowy symbol wspolnoty. Wystawa muzealna ciagle si¢ zmienia,
uwzgledniajac uwagi krytyczne. Jako ze prezentowany ponizej artykul opubli-
kowany byl pierwotnie w 2009 roku, a opiera si¢ na badaniach z lat 2006-2007,
niektore fragmenty wystawy moga dzi$ wygladac inaczej, niz opisuje. Jej zasad-
nicze przeslanie pozostato jednak takie samo.

Osobom zainteresowanym nowymi i bardziej aktualnymi publikacjami do-
tyczacymi pamieci powstania warszawskiego polecam szczegdlnie dwie ksigzki
opublikowane przez Instytut Badan Literackich PAN: Weronika Grzebalska, Plec¢
powstania warszawskiego (Warszawa 2014) 1 Maria Kobielska, Polska kultura pa-
migct: dominanty. Zbrodnia katyiiska, powstanie warszawskie i stan wojenny
(Warszawa 2016). Przeglad debat i analiz dotyczacych Muzeum Powstania War-
szawskiego daja Monika Zychlifiska i Erica Fontana w artykule Museal Games
and Emotional Truths: Creating Polish National Identity at the Warsaw Rising
Museum w ,,East European Politics and Societis and Cultures”, nr 2/2016.
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PRZESTRZEN MUZEUM I POLITYKA TRAUMY!

Jednym z najbardziej uderzajacych aspektéw nowego zainteresowania kul-
turg 1 polityka pamieci, jakie obserwujemy od dwdch lub trzech dekad w calym
$wiecie zachodnim, jest to, co T'zvetan Todorov okreslit jako ,,uzurpacje narracji
o bohaterstwie przez opowies$¢ o byciu ofiara”?. Wida¢ wiec nie tylko wzrost za-
interesowania przeszloscia jako czynnikiem tworzenia kolektywnych tozsamosci,
lecz takze znaczace przesuni¢cie w charakterze tego zainteresowania. Bez wat-
pienia bardzo dtugo, jeszcze po II wojnie Swiatowej, podstawowa formg pamigci
publicznej byta pamieé narodowa, ktora opierala si¢ przede wszystkim na narracji
heroicznej. Podkreslata powody do zbiorowej dumy 1 ksztaltowala w nast¢pnych
pokoleniach gotowos§¢ do dokonywania w przyszlosci czyndéw réwnie bohater-
skich. Jesli méwiono o doznanym cierpieniu, to nacisk padal nie tyle na wtasny
status ofiary, co na barbarzynskie postepowanie wroga lub na heroiczny opor,
z jakim si¢ to barbarzynstwo spotykalo. W ten czy inny sposob cierpienie byto
glownie kontekstem (na og6! mniej lub bardziej ktopotliwym) dla bohaterstwa.

Dzis wyglada na to, Ze sytuacja si¢ odwrdcila. Z réznych przyczyn w budo-
waniu zbiorowych tozsamosci coraz wickszg role zaczeta odgrywac pamiec ofiar.
Jednoczesnie, po czedci z tych samych powodoéw, pamieé bohaterska przestala
by¢ nieproblematyczna. Trudniej opowiadac¢ o wlasnych zwycigstwach, odkad
wiadomo, ze drugg strona tych opowiesci jest krzywda wyrzgdzona innym. W re-
zultacie mamy dzi§ do czynienia — zwlaszcza w dziedzinie pamieci narodowej —
moze nie tyle z ,uzurpacja” czy zastapieniem narracji heroicznej przez narracje
ofiar, co z nowym ukladem sit miedzy tymi dwoma rodzajami pamigci.

Miejscem, w ktérym te przemiany znajduja szczeg6lnie interesujacy wyraz,
jest muzeum historyczne. Wystawa muzealna to ztozona wypowiedZ zaprojek-
towana na wiele lat. Prezentuje urzedowa wersje¢ zbiorowej pamiegci — wobec
wlasnych obywateli, zagranicznych turystéw oraz dzieci i miodziezy szkolne;.
Korzysta z powagi i finansowego wsparcia panstwa. Sposob wlaczenia perspek-
tywy ofiar w wystawe muzealng nie tylko ukazuje zawile zwigzki miedzy traumag
historyczna a polityka pamigci. Spojrzenie na pamieé narodowg przez pryzmat
muzeum pozwala takze ocenié, czy oswojenie opowiesci o byciu ofiarg spowo-
dowalo glebsza redefinicje nacjonalizmu, czy tylko stworzylo dlan nowy zargon.

W tym artykule przygladam si¢ opowiesciom bohaterskim i narracjom ofiar
w trzech muzeach: Yad Vashem w Jerozolimie, Terror Haza (Dom Terroru)

! Fragment artykutu opublikowanego w ,,Kulturze i Spoteczen-
stwie”, 2009, nr 3.

2 T. Todorov, In Search of Lost Crimes, ,I'he New Republic”,
2001, nr 4.



WYCIECZKA

DO MUZEUM

w Budapeszcie i Muzeum Powstania Warszawskiego. Kazde z tych muzedw zaj-
muje wazne miejsce w wyrazaniu 1 wdrazaniu narodowej tozsamosci. Kazde
z nich jest tez znaczacym punktem w stolicy kraju i jej atrakcja turystyczna. Sg
nowoczesne 1 — je§li mozna sadzi¢ na podstawie wrazenia — doinwestowane.
Koncentruja si¢ na jednym traumatycznym okresie lub wydarzeniu, ale ich za-
sieg jest, jak zobaczymy, szerszy. W gruncie rzeczy proponuja calo§ciows inter-
pretacje najnowszej historii narodowej. Wszystkie zostaly w swej obecnej
postaci otwarte w pierwszych latach XXI wieku: Terror Haza w lutym 2002 roku,
Muzeum Powstania Warszawskiego w lipcu 2004 roku, a nowe Muzeum Historii
Holokaustu Yad Vashem w marcu 2005 roku®. Ich poréwnanie pozwala zobaczy¢,
jak zwrot w strone narracji ofiar — tendencja bez watpienia globalna — odmien-
nie zadomawia si¢ w roznych narodowych kontekstach.

[...]
MUZEUM HISTORII HOLOKAUSTU YAD VASHEM

W latach pi¢édziesiatych, kiedy na goérze Syjon w Jerozolimie budowano
Yad Vashem, w izraelskim zyciu publicznym — jak pisze Tom Segev — obowia-
zywal nieformalny ,,ideologiczno-emocjonalny konsensus” dotyczgcy pamieci
o Holokaus$cie*. Sktadaly si¢ nan cztery punkty. Po pierwsze, uznawano Holo-
kaust za dowdd, ze jedynym rozwigzaniem kwestii zydowskiej jest wiasne nie-
podlegle panstwo. Po drugie, zakladano, ze caly Swiat jest wrogo nastawiony do
Zydéw 1 nic nie uczynil, aby ich ocali¢ od Zagtady. Po trzecie, ,,Holokaust i bo-
haterstwo” traktowano jako dwa réwnorzedne filary publicznej pamigci. Po
czwarte, sagdzono, ze ,,im mniej si¢ w ogdle mowi o HolokausScie, tym lepie;j”.

Czwarte zalozenie jest juz oczywisScie od dawna nieaktualne, natomiast
pozostale trzy nadal ksztaltuja muzealna narracje Yad Vashem. Wpisane sg nie
tylko w przedstawiane tresci, lecz takze w architekture budynku muzeum.
Sciezka zwiedzania wezowo oplata gléwna 0§ muzeum, rozpieta miedzy $ciana
o formie wysokiego rownoramiennego trojkata, a umieszczonym dokladnie na-
przeciwko okna o identycznym ksztalcie. Sciana stuzy jako ekran, na ktérym

Dane na podstawie witryn internetowych: www.terrorhaza.hu,
www.1944.pl, www.yadvashem.org. Muzea te odwiedzilem w la-
tach 2006-2007: Yad Vashem w maju 2006, Terror Hiza w lutym
2007, Muzeum Powstania Warszawskiego dwukrotnie, w lipcu
2006 1 lutym 2007.

* T. Segev, The Seventh Million: the Israelis and the Holocaust,
przel. H. Watzman, New York 2000, s. 184-185. O samym Yad
Vashem patrz: s. 421-427.
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wyswietlany jest na okragto krotki czarno-bialy film o zyciu zydowskiej diaspory
w przedwojennej Europie. Na konicu filmu widzimy dwie kilkuletnie dziew-
czynki, uSmiechaja si¢, machajg rekami do zwiedzajacych. Miedzy Sciang-ekra-
nem a oknem, stuzgcymi za klamry ekspozycji, rozciagajg si¢ dwie linie, dwa
strumienie muzealnej narracji: ,Holokaust” 1 ,,bohaterstwo”.

Pierwsza narracja rozpoczyna si¢ od opowiesci o europejskim antysemityz-
mie, nastepnie prowadzi przez nasilajace si¢ przesladowania i kulminuje w Za-
gladzie. Wpisane jest w nig nierozwigzane napi¢cie miedzy losem a polityka.
Z jednej strony Holokaust jest, zgodnie z wytycznymi perspektywy syjonistycz-
nej, przedstawiony jako poniekad naturalne przedtuzenie antysemityzmu i prze-
Sladowan. Z drugiej strony w budowaniu traumatycznej sceny Holokaustu
kluczowe znaczenie ma wskazanie momentéw, w ktorych ,,mogto by¢ inacze;”.
Momentem takim wydaje si¢ przedstawienie ostatnich przed wojna préb zna-
lezienia dla niemieckich Zydéw schronienia poza terytorium III Rzeszy. Plansze
dotyczace konferencji w Evian 1 tragedii statku ,,St. Louis” podkre$laja doswiad-
czenie samotno$ci narodu zydowskiego 1 jego opuszczenia przez inne narody.
Wyrazaja i wdrazaja poczucie osaczenia i §wiadomoéé, ze Zydzi moga liczy¢ tylko
na siebie’.

Poczuciu temu odpowiada druga linia narracji, bedgca kontrapunktem
pierwszej. Wychodzi ona od pierwszych préob ucieczki 1 aktéw oporu, prowadzi
przez zbrojne podziemie syjonistyczne 1 znajduje kulminacje w ogloszeniu de-
klaracji niepodleglosci panstwa Izrael. Z narracji tej wykluczone jest niesyjo-
nistyczne bohaterstwo. Jak zauwaza Michal Bilewicz, ,,postaci bundowcow czy
komunistow, ktorzy tworzyli rownie silne frakcje zydowskiego ruchu oporu, sg
przemilczane badZ marginalizowane”®. Muzeum odzwierciedla wiec fakt, ze
niesyjonistyczny ruch oporu jest ,biala plamg” polityki historycznej Izraela.
Idea, ze kto§ moglby walczy¢ z antysemityzmem, prze§ladowaniami 1 Zagtadg

> Muzeum Yad Vashem zawiera réwniez watki uniwersalistyczne,
wplecione w opowies$¢ o przesladowaniu 1 bohaterstwie narodu
zydowskiego. Wystawa wzmiankuje tez inne grupy przeslado-
wane przez III Rzesze — zwiazkowcoéw, homoseksualistow
1 Romoéw. Takze tozsamos¢ zydowska mozna rozumieé przede
wszystkim jako ,bycie innym” 1 ,,cierpienie przez pokolenia za
prawo do bycia innym” (T. Segev, op. cit., s. 424). Nie zmienia
to jednak ogdlnie nacjonalistycznej wymowy muzeum.

® M. Bilewicz, Muzea Holokaustu: psychologia pamieci 1 togsa-
mosct, ,Rubikon”, 2004, nr 1-4 (24-27), s. 131. Bilewicz pisze
0 wczesniejszej wersji wystawy, ale jego spostrzezenia i analiza
pozostaja aktualne.



WYCIECZKA

DO MUZEUM

po to tylko, zeby kontynuowac zycie w diasporze, nie pasowataby do urzedowego
obrazu przeszlosci, pozbawiajac syjonistyczna tozsamos§é waloru oczywistosci.
Dlatego nie ma dla niej miejsca w panstwowym muzeum.

Opracowanie traumy odbywa si¢ dzieki przej$ciu mi¢dzy dwiema narracjami.
Poczatkowo zwiedzajacy sa zapraszani do identyfikacji z ofiarami Holokaustu 1 do-
$wiadczania historycznej traumy z tej pozycji. Powoli jednak ciezar utozsamienia
przesuwa si¢ w strong¢ identyfikacji z pozycja bohatera. Pozycja ofiary nie zostaje
do konica porzucona, lecz staje sie, by tak rzec, podszewka nowej identyfikacji
1zrédlem, z ktérego czerpie ona swa atrakcyjno$é. Identyfikacja z pozycja bohatera
jest z kolei nakierowana w strone syjonistycznej walki o stworzenie wlasnego pan-
stwa — naprowadza na obywatelska (i militarna) identyfikacje z panistwem Izrael.

Duze znaczenie dla sposobu opracowania traumy w Yad Vashem maja
wspomniane wezesniej klamry wystawy. Jej pierwszym akordem jest film o zyciu
diaspory — reprezentacja utraconego obiektu. Ale trzeba pamigtac, ze stosunek
Izraelezykow do tego obiektu jest wysoce ambiwalentny. Diaspora jest symbo-
licznym przeciwienstwem Izraela. Oznacza z jedne;j strony zniszczony na zawsze
$wiat przodkow 1 krewnych, z drugiej za$ — godna odrzucenia, upokarzajaca eg-
zystencje na lasce 1 nielasce innych narodéw. Wypowiedzenie tej ambiwalencji
rozbiloby jednak sp6jno§¢ muzealnej narracji. Dlatego opracowanie traumy
w Yad Vashem wymaga pozostawienia diaspory po tamtej stronie Holokaustu.
Narracja bohaterska musi by¢ natomiast calkowicie zwrécona ku przysztosci,
w kierunku zydowskiego panstwa. Ostatni akord wystawy to otwarte okno. Row-
niez ono ma niejednoznaczny charakter, ale jest to niejednoznacznos$¢ innego
rodzaju. Zwiedzajacy moze zobaczy¢ przed sobg albo niebo, otwartg przestrzen,
albo zachwycajacy widok na Jude¢ — Erec Israel. Wystawa nie narzuca tego domk-
nigcia ani go nie wyklucza.

TERROR HAZA

Budynek pesztenskiego Terror Haza, podobnie jak budowla w Jerozolimie,
sam w sobie uciele$nia ideologiczne podstawy muzeum. Jezeli jednak Yad
Vashem odzwierciedla opozycje miedzy diasporg a Izraelem dzigki swej zmyslne;
konstrukeji architektonicznej, to Terror Haza — elegancka kamienica przy bul-
warze Andrdssy’ego 60 — zaoferowal sie tworcom muzeum jako ready-made’.
W latach trzydziestych 1 czterdziestych w domu tym znajdowatla si¢ centrala

7 W folderze wreczanym zwiedzajacym wraz z biletem czytamy
m. in., ze Terror Haza ,nie jest juz po prostu budynkiem”, gdyz
stal si¢ ,,rzeZba w postaci budynku — pomnikiem ku czci ofiar”.
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partii strzalokrzyzowcow, a w latach powojennych byl on przez pewien czas sie-
dziba wegierskiej bezpieki. Wydaje si¢ jakby stworzony do tego, by miescié
w sobie wystawe, ktorej podstawowa przestanks jest ,,paradygmat totalitarny”,
obejmujacy zalozenie o pelnej rownowaznosci nazizmu i komunizmu.

Watek ten przewija si¢ przez wystawe na rozne sposoby. Juz przy wejSciu
zwiedzajacy konfrontowany jest z ustawionymi obok siebie symbolami strza-
tokrzyza (emblemat wegierskich faszystow) i czerwonej gwiazdy. Zestawienie
to powtarza si¢ na kartach z historycznym komentarzem dla zwiedzajacych. Po-
wraca w zrekonstruowanych celach wieziennych, w ktérych wypisano nazwiska
ludzi dreczonych przez oba rezimy. Poza kontekstem gléwnej ekspozycji o ich
podobienstwie mozna si¢ przekonaé, porownujac zgromadzone na bocznych
schodach rzezby z obu okreséw. Paradygmat totalitarny jest tez wpleciony
w samg muzealng narracje, ktora zroéwnuje ze sobg nazizm i komunizm, przy
wielu okazjach demonstrujac ich symetrie, nakladanie si¢ na siebie lub ciaglosc.
O ich podobienstwie mozna si¢ przekonaé niezaleznie od gléwnej ekspozycji —
poréwnujgc zgromadzone na bocznych schodach rzezby z obu okresow.

Paradygmat totalitarny nie jest tu jednak tylko abstrakcyjna teza o analogii
miedzy nazizmem i komunizmem czy opowiescig o zmaganiach miedzy totalita-
ryzmem a demokracja, lecz przede wszystkim pewnym — nieoczywistym — sposo-
bem opracowania zbiorowej traumy Wegrow. Jego konkretne znaczenie staje si¢
czytelne dopiero dzieki analizie tych fragmentow ekspozycji, w ktorych zrownanie
nazizmu i komunizmu wpisane jest w narracj¢ o najnowszej historii Wegier.

Zanim jednak przyjrzymy si¢ tym fragmentom, trzeba zwr6ci¢ uwage na
pierwszy eksponat, z jakim stykaja si¢ zwiedzajacy. Jest to plazmowy ekran umiesz-
czony na Scianie w pierwszej sali, zatytulowanej ,,Podwojna okupacja”. Na ekranie
wyswietlana jest animacja przedstawiajaca zmiany granic Wegier w XX wieku:
najpierw granice z 1914 roku, nastepnie kolejne kawalki terytorium odrywane od
Wegier w 1920 roku przez sgsiadéw w wyniku traktatu z Trianon, péZniej stop-
niowe odzyskiwanie tych terenéw dzieki zawarciu sojuszu z III Rzesza 1 ich osta-
teczne utracenie w roku 1945. Animacja ta sluzy za wstep do wystawy.
Jednoczesnie karta z komentarzem informuje, ze Wegry utracily dwie trzecie
swego terytorium, stajac si¢ ,,jednym z najsiabszych, najbardziej kruchych panstw
w Europie Srodkowe;j”; ze za sprawa nowych granic ponad trzy miliony Wegréw
znalazly sie pod wladza sasiadow, doswiadczajac silnej opresji jako mniejszosé
narodowa; ze to slabe panstwo znalazlo si¢ w latach trzydziestych w ,strefie bu-
forowej” miedzy dwiema coraz bardziej agresywnymi potegami — nazistowskimi
Niemcami i Zwigzkiem Radzieckim. Komentarz ten werbalizuje przestanie, ktore
ekspozycja wizualizuje. Zmiany granic, slabo$¢ okrojonego panstwa i potega to-
talitarnych mocarstw tworzg kontekst dla dalszej narracji o wegierskim losie.
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W tej samej sali spotykamy pierwszg wizualizacje zrownania komunizmu
1 nazizmu. Na Scianie ustawionej w §rodku sali umieszczono osiem ekranow —
symetrycznie, cztery po kazdej stronie. Wy$wietlane sa na nich fragmenty fil-
moéw dokumentalnych dotyczacych obu totalitaryzmow — po jednej stronie na-
zizmu, po drugiej komunizmu. Obrazy pochodéw 1 defilad, czolgow
1 zbiorowych grobow, przemowien Hitlera 1 Stalina — krotkie ujecia zestawione
w poetyce teledysku — reprezentujg przede wszystkim ,,symetri¢” obu rezimow.
Ale przedstawiaja tez ich ,,zewnetrzno$§¢”. Postacie Hitlera i Stalina wskazuja,
ze totalitaryzm, a wraz z nim terror, ma swe korzenie za granica.

Przeslanie to zostaje powtorzone i poglebione kilka sal dalej. W niewielkim
pokoju opatrzonym tytulem ,,Zmieniajac ubrania” wyswietla si¢ krotki czarno-
-bialy film utrzymany w komicznej konwencji kina niemego. Na filmie tym —
puszczanym w przyspieszonym tempie — widzimy kolejne przebierajace si¢ po-
stacie. Mlody mezczyzna zdejmuje z siebie mundur strzalokrzyzowca, prze-
bierajac si¢ za komuniste. Elegancka mieszczka w krotkim czasie przeobraza
si¢ w robotnice. Wyobrazenie symetrii zostaje tym samym uzupelnione ideg
»ciaglo§ci” — lub przechodnio$ci — migedzy dwoma totalitaryzmami. Zarazem
poglebia si¢ wrazenie ich zewnetrzno$ci. Zaréwno zaangazowanie w nazizm,
jak 1 w komunizm, przedstawia si¢ tu jako nader powierzchowne. Wegierki
1 Wegrzy przyjmujg totalitarne ideologie pod naciskiem obcych sil, ale tak na-
prawde pozostaja one dla nich obce, sg tylko kostiumem.

Muzealna reprezentacje totalitaryzmu w Terror Haza wyznacza tedy szcze-
gblna dystrybucja wiedzy i niewiedzy. Wystawa eksponuje to, co Swiadczy
o obcym pochodzeniu terroru: fakt niemieckiej, a potem radzieckiej okupacji,
»,marionetkowy” charakter rzadu strzalokrzyzowcow, stata obecnos¢ radziec-
kich ,doradcow” kontrolujacych posuni¢cia wegierskich komunistéw. Przemil-
cza natomiast lub pomniejsza rodzime korzenie totalitaryzmu, skal¢ uwiklania
spoleczenstwa w totalitarne praktyki, a takze istnienie etnicznych i spolecznych
napiec stanowigcych jego lokalne podloze.

Symptomem tego przemilczenia jest takze usytuowana pod koniec Sciezki
zwiedzania ,,Galeria przes§ladowcow”. Kilkadziesigt zdje¢ oficerow stuzby bez-
pieczenstwa, opisanych z imienia i nazwiska, w widoczny spos6b stuzy napiet-
nowaniu katoéw, w mniej widoczny — rozgrzeszeniu pozostalych uczestnikow
systemu terroru. Uwiklanie Wegréow w totalitaryzm wydaje si¢ tym sposobem
ogranicza¢ do skonczonego, policzalnego zbioru osob.

Znamienna jest w tym muzeum nieobecno$¢ narracji bohaterskiej. Sale
poswiecone ruchowi oporu w epoce stalinowskiej 1 podczas rewolucji 1956 roku
ukazuja je jako epizody, nie wpisujac ich w jaka$ szersza opowies¢. Opor jest
tu reakcja spoleczenstwa na totalitaryzm, wyplywa z terroru 1 z powrotem zos-
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taje w nim zatopiony, ale nie wyraza ani nie tworzy wlasnej romantycznej tra-
dycji. Informacja, ze ruch oporu rozkwital bujnie w calym kraju, przenikajgc
wszystkie warstwy spoleczenstwa, uwiarygodnia teze o zewnetrznoSci totalita-
ryzmu. 'Tym bardziej ze nie towarzyszy jej informacja o glebi infiltracji spote-
czenstwa przez policje polityczna, ktéra rowniez przenikala wszystkie warstwy
na calym terytorium kraju. Muzeum przemilcza fakt, ze odsetek konfidentow
wérdd ludnos$ci byt na Wegrzech w latach pieédziesigtych najwyzszy w calym
bloku wschodnim. Taka dystrybucja wiedzy 1 niewiedzy pozwala przestoni¢ kio-
potliwa pamie¢ o wspotudziale spoleczenstwa we wlasnej opresji i zachowaé
poczucie niewinnosci. Tak wiec przedstawienie oporu nie wpisuje si¢ tu w nar-
racje¢ bohaterska, lecz w opowie$¢ o byciu ofiara.

Narracja muzealna w Terror Haza jest domknieta, ale domkniecie to znaj-
duje sie, paradoksalnie, na samym poczatku wystawy. Wspomniana wyzej ani-
macja przedstawiajaca przeksztalcenia granic Wegier kryje za sobg odniesienie
do innej, potencjalnej historii, w ktorej Wegry, nieoslabione przez traktat
w 'Trianon, bylyby zdolne stawié¢ czolo totalitarnym potegom. 'Ta niespeiniona
historia, lub raczej fantazja zyczeniowa na temat przeszlo$ci, pozwala opowie-
dzie¢ faktyczna histori¢ bez rzeczywistego przepracowania zwigzanej z nig
traumy. Terror Haza jest nie tylko muzeum historycznym i pomnikiem ofiar
terroru, lecz takze symptomem posttotalitarnej melancholii.

MUZEUM POWSTANIA WARSZAWSKIEGO

Przedstawienie traumatycznej przesztosci w Muzeum Powstania Warszaw-
skiego rozni si¢ od rozwigzan zastosowanych w Yad Vashem i1 Terror Haza pod
dwoma istotnymi wzgledami. Po pierwsze, material wystawy podlega podwoj-
nemu ideologicznemu opracowaniu, jest wynikiem nakladajacych si¢ nan struk-
tur determinujacych. Traumatyczne doswiadczenie jest opracowane w ramach
ideologii heroicznej, na ktora z kolei naklada si¢ antykomunizm. Po drugie, re-
prezentacja muzealna ma tu zasadniczo nienarracyjny charakter. Zastapienie
uporzagdkowania narracyjnego przez abstrakcyjne uporzadkowanie chronolo-
giczne pozwala pozosta¢ bardzo blisko samej traumy, oddalajac zarazem per-
spektywe jej przepracowania. Jednocze$Snie w stopniu wigkszym niz
ktorekolwiek ze znanych mi muzeéw Muzeum Powstania Warszawskiego uchyla
si¢ od bycia ,,miejscem-hybryda” — wspolnym gruntem dla rozbieznych idei
1 interes6w — artykutujac historyczna traume jako kapital przypisany do okre-
lonych pozycji politycznych w ramach aktualnych podziatow.
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Juz pierwsze stowa historycznego komentarza otrzymywanego przez zwie-
dzajacych przy wejsciu do muzeum wskazuja kierunek oczekiwanej od nich po-
litycznej identyfikacji: ,W rzadzonej przez komunistéw powojennej Polsce
Powstancow Warszawskich — tak jak innych zolnierzy Armii Krajowej — oskarza
si¢ o wspolprace z Niemcami, nazywa faszystami. (...) Ataki propagandowe
z pierwszych lat po zakoficzeniu wojny przeradzajg si¢ w okresie stalinowskim
w wysitki, majace na celu wymazanie Powstania z pamieci spoteczenstwa. (...)
Sam fakt uczestnictwa w Powstaniu Warszawskim moze staé¢ si¢ powodem
uwiezienia przez Urzad Bezpieczenstwa”. Informacja, ze powstancy byli po
wojnie ofiarami komunistéw, poprzedza jakakolwiek informacje o samym po-
wstaniu, okre§lajac tendencje muzealnej reprezentacji. Programowy antyko-
munizm ekspozycji wyraza si¢ w ciekawy sposob w korytarzu poswieconym
»Polsce lubelskiej”, w ktérym informacja, ze komuni$ci zbudowali w Lublinie
Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej po to, aby ostabi¢ wplywy Kosciola ka-
tolickiego, przy¢miewa informacje o powojennej odbudowie stolicy 1 narzuca
jej odczytanie: rowniez i ona stuzyla przede wszystkim niegodziwym celom
nowej wladzy. Za tym ,,czerwonym korytarzem” znajduje si¢ cukiernia Bliklego,
w ktorej mozna wypié kawe, zje$¢ ciastko 1 poczytac¢ egzemplarze miedzywo-
jennej prasy. Usadowiony na drugim krancu wystawy, Blikle uciele$nia sobg
przeciwienstwo PRL — przedwojenny $wiat konserwatywnych 1 kapitalistycz-
nych wartoSci, a zarazem nowy porzadek, ustanowiony w Polsce po roku 1989.

O ile antykomunizm stanowi ogélne ramy reprezentacji powstania, o tyle ideo-
logia heroiczna sluzy konkretnemu opracowaniu przedstawianego materiatu.
W czesci wystawy dotyczacej momentu wybuchu powstania — zatytutowane; ,,Ra-
dosé¢ Powstancow” — umieszczony na $cianie komentarz glosi ,,L.udno$é Warszawy
przyjmuje wybuch powstania z entuzjazmem”. Rado$¢ z powstania —wyrazana tez
przez rozbrzmiewajace w przestrzeni muzeum powstancze piosenki — jest tu za-
kiadana, oczywistg reakcja zarowno ludnosci Warszawy w roku 1944, jak 1 wspol-
czesnych zwiedzajacych. Dla zrozumienia sensu tych zabiegdw przydatne jest
uzywane przez Slavoja Zizka pojecie, interpasywno$é”. To samo muzeum entuz-
jazmuje si¢ powstaniem niejako w naszym zastepstwie, przypominajac pod tym
wzgledem $miech niewidzialnej publicznoSci, zapisywany na Sciezce dzwickowe;
amerykanskich seriali komediowych®. Podobnie jak w przypadku opakowan coli
z napisem ,,Och! Och! co za smak!”, ktore ,,jak gdyby juz z wyprzedzeniem imitujg
reakcje idealnego konsumenta”, tak w Muzeum Powstania Warszawskiego reakcja
idealnego zwiedzajacego jest z géry wpisana w sama ekspozycje’.

8 S. Zizek, Przekleristwo fantazji, przet. A. Chmielewski, Wroclaw
2001, s. 169.
% Ibidem, s. 173.

121



0 edukagi

2.

/({/1/

7z

y

>

W sformulowaniu o entuzjazmie ludno§ci Warszawy, tak jak w calej mu-
zealnej reprezentacji powstania, nie ma miejsca ani na zréznicowanie postaw
wsrod mieszkancow stolicy, ani na postawy ambiwalentne. Chocby takie, jak
opisywane przez Irene Krzywickg uczucia kobiet: ,,Zacze¢to sie od tego, ze zo-
baczytam na ulicy (wyszlam w strone Pulawskiej) siedzace przy drodze placzace
kobiety. «Co si¢ stalo?» — zapytalam. «No, powstanie wybuchto. Niemcy nie
puszczaja». Okazalo si¢, ze miasto zostalo podzielone na poszczeg6lne rejony
odcigte od siebie przez Niemcow. Gdyby powstanie wybuchto o pigtej rano, lu-
dzie byliby w domach, u siebie, no 1 nie bytoby tak strasznie, podczas kiedy po
poludniu wszyscy prawie z tych czy innych powodéw byli na mieScie 1 zostali
odcieci od doméw, od dzieci”!’. Albo uczucia generata Tatara, ktory ,,plakal,
gdy zrozumial, Ze nie ma innego rozwiazania”!'. Ten placz to nieprzyswojona
resztka pamieci o powstaniu, wykluczona z przestrzeni muzeum.

Nigdzie tego panowania ideologii heroicznej nie wida¢ wyrazniej niz
w sposobie artykulacji przez muzeum cywilnego do$wiadczenia powstania.
Kwestia przetrwania stanowi w ,schemacie straceniczym” (wedlug okreslenia
Marii Janion) temat tabu'% Juz krytycy Mirona Bialoszewskiego ze szkoly he-
roicznej robili mu zarzut, ze z aprobatg pisze o postawach ludzi, ktorzy ,wszyscy
chea zy¢”, ,,wszyscy pragng przezyc”. Dlatego wszelkie przejawy zycia ludnosci
cywilnej, ktére mozna by odczytywac jako wyraz woli przetrwania (na przyklad
zbieranie wody z peknietych rurociagéw), przedstawiane sa jako akty oporu
wobec wroga 1 skladnik powstanczego wysitku. Moze najwymowniej ukazuje to
kapliczka z okresu powstania z wyrzezbionym w drewnie napisem ,,RATU]J
NAS JEZU BO GINIEMY”. Ten przekaz zostaje w muzealnym komentarzu
odwrocony. Czytamy w nim, ze przed takimi kapliczkami matki modlily si¢ za
swoje dzieci walczace na barykadach. Pragnienie ocalenia zostaje w ten spos6b
przestoniete przez zakladang wole walki.

Ideologia heroiczna wyraza si¢ rowniez za pomocg utrwalenia na traumie.
Muzeum Powstania Warszawskiego odtwarza traumatyczng scene (co jest wa-
runkiem muzealnej reprezentacji traumy), ale wystrzega si¢ jej narracyjnego
opracowania. Wszystkie opisy eksponatow 1 historyczne komentarze podane sg
w czasie terazniejszym. Sciezka zwiedzania nie narzuca sie w sposob oczywisty
— przestrzen muzeum odtwarza poczucie dezorientacji — lecz musi by¢ odczy-
tywana albo z wreczanego zwiedzajacym planu, albo ,tropiona” §ladem kartek
z kalendarza, oznaczajacych kolejne powstancze dni. Narracja, majaca swoje

10 1. Krzywicka, Wyznania gorszycielki, Warszawa 2002, s. 384-385.
" M. Janion, Placz generala: Eseje o wojnie, Warszawa 1998,
s. 257.

12 Tbidem, s. 99-100.
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jako$ciowo zréznicowane, powigzane ze sobg momenty i zawierajaca odniesie-
nie do innych mozliwych przebiegéw wydarzen, zostaje wykluczona. Zastepuje
ja abstrakcyjna chronologia, w ktorej kazdy dzien powstania wyraza sobg pelnie
powstanczego doswiadczenia. Rezygnacja z narratywizacji traumy pozwala od-
suna¢ kwestie nieuchronnie zwigzane z narracyjna formg przedstawiania prze-
szlo§ci: zagadnienia ,,prawa, prawowito$ci 1 prawomocnosci, czy tez ogdlniej,
wladzy i autorytetu”!’. Muzeum bierze w nawias porzadek spoteczno-poli-
tyczny, usytuowanie powstania w stosunkach wladzy, fakt, ze powstanie bylto
wynikiem decyzji, ktéra moze by¢ oceniana rozmaicie. Spor o wybuch powsta-
nia, obecny w historiografii, publicystyce i pamieci potocznej't, nie znajduje
w muzeum odzwierciedlenia.

"To utrwalenie na traumie, czy tez natrectwo powtarzania, bodaj najwyraz-
niej daje o sobie zna¢ w czeSci przeznaczonej dla dzieci. Na Scianach pokoju
nazwanego ,,Salg Malego Powstanca” widzimy postacie z wymierzonymi w pa-
trzgcego karabinami, podpisane ,NIEMCY”. W rogu pokoju leza worki przy-
gotowane do zabawy w budowanie barykad. Podobnie jak reszta muzeum, takze
1ta jego cze$¢ nastawiona jest nie tyle na opowiadanie o powstaniu, ile na jego
odtworzenie. Znaturalizowane, uwiecznione wizerunki wroga wyrazaja usytuo-
wanie powstania poza czasem historycznym, w wiecznym ,teraz”.

"To umiejscowienie powstania poza biegiem Swieckiego czasu jest najczy-
telniejsze w jednym z ostatnich, a jesli kierowaé si¢ numeracjg na planie mu-
zeum — ostatnim eksponacie. Na zawieszonym na Scianie ekranie wy$wietla si¢
non stop krotki fragment z kazania Jana Pawta II, wygloszonego na placu Zwy-
ciestwa w roku 1979. W regularnych odstepach Jan Pawet II powtarza, ze ,,pod
tymi gruzami legl tez Chrystus”. WypowiedzZ ta kondensuje w sobie dwa wyda-
rzenia. W obszarze historii §wieckiej mowi o zniszczeniu figury Chrystusa sto-
jacej przed kosciolem Swietego Krzyza na Krakowskim Przedmiesciu.
W obszarze historii §wietej przywoluje wyobrazenie Polski jako ,,Chrystusa na-
rodow”, ktory czerpie swa godnosc z tego, ze zawsze jest gotow ponies§¢ $mierc.

"Ten odmienny stosunek do traumatycznego powtorzenia stanowi o osob-
nosci Muzeum Powstania Warszawskiego posrod muzedw narodowej traumy.
O ile Yad Vashem wyraza postawe ,,nigdy wi¢cej Holokaustu”, a Terror Haza —

13 H. White, Poetyka pisarstwa historycznego, przel. E. Domanska,
M. Wilezyniski 1 in., Krakow 2000, s. 153.

1* Badania prowadzone przez Barbare Szacka od lat sze§édziesia-
tych ukazuja niejednoznaczno$¢ potocznej pamieci o powsta-
niu. R6znice miedzy respondentami odzwierciedlaja obecne
w dyskursie publicznym kontrowersje, a cz¢$¢ respondentow
wyraza ambiwalentny stosunek do tego wydarzenia. Czas prze-
szly — pamiec — mit, Warszawa 2006, s. 170-186, cytat nas. 173.
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»nigdy wiecej totalitaryzmu”, o tyle Muzeum Powstania Warszawskiego odzeg-
nuje si¢ od klopotliwej, niecenzuralnej konkluzji ,,nigdy wiecej powstania” .

KONKLUZJA: TRAUMA I NACJONALIZM

Poréwnanie sposobéw opracowania traumy w réznych muzeach potwierdza
przypuszczenie, ze w dzisiejszym $§wiecie mamy do czynienia nie tyle z zastg-
pieniem narracji bohaterskiej przez opowiesc¢ o byciu ofiara, co z nowym ukla-
dem sit miedzy tymi dwiema narracjami. Na dodatek w r6znych narodowych
kontekstach napotykamy odmienne konstelacje tych opowiesci. W Yad Vashem
narracja o byciu ofiarg zostaje wltaczona w narracje bohaterska: bohaterem zos-
taje si¢ po to, by juz nie by¢ ofiara. W Terror Hdza nie pojawia si¢ wla§ciwa nar-
racja heroiczna — konieczno$¢ dokonywania aktéow bohaterskich jest czeScig
kondycji ofiary i pewnym jej aspektem, ktory nie zostaje szczegdlnie uwznio-
$lony. W Muzeum Powstania Warszawskiego obowiazuje ,,schemat stracenczy”,
w ktorym narracja heroiczna 1 opowie$¢ o byciu ofiara zlewaja si¢ ze sobg az do
asymptotycznego utozsamienia. Bohaterem jest si¢ po to, aby by¢ ofiara, a ofiarg
mozna by¢ prawomocnie tylko w jeden spos6b — po bohatersku.

"Te r6znice nie powinny przesianiaé pewnych ogoélniejszych tendencji,
z ktorych dwie zaslugujg na wypunktowanie. Po pierwsze, sposrod réznych po-
zycji, z jakich do§wiadcza si¢ traumy (przesladowca, ofiara, Swiadek), pozycja
ofiary jest szczegdlnie dogodna jako podstawa narracji fetyszystycznej. Dla
zbiorowosci obarczonej trauma przesladowcow albo trauma ofiar gteboko uwi-
klanych w swa wlasna traumatyzacje koncentracja na biernym doswiadczeniu
ofiar oznacza mozliwos$¢ uchylenia si¢ od konfrontacji z tym faktem. Po drugie,
wpisanie opowiesci o byciu ofiara w pamiec zbiorowosci zdefiniowanej na grun-
cie narodowym pozwala odsunga¢ potencjalne zagrozenie tozsamosci narodowe]
przez traume ofiar. Plynie ono z dwdch stron: ze strony nowych ruchéw spo-
tecznych, organizujacych traume w oparciu o tozsamosci zdefiniowane niena-

5 Spostrzezenie to zawdzieczam Agacie Stasik. W charakterze
dygresji warto odnotowad, ze powstanie warszawskie jest repre-
zentowane takze w dwdch innych warszawskich muzeach:
w Domu Spotkan z Historia, gdzie stanowi kontrapunkt opo-
wiesci o totalitaryzmie, oraz w Muzeum Historycznym Miasta
Stolecznego Warszawy, w ktérym wpisane jest bardziej w his-
torie miasta niz w los narodu. Poglebione poréwnanie tych re-
prezentacji to juz jednak temat na innych artykul.
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rodowo, 1 ze strony kosmopolityzmu, kwestionujacego wartos¢é zbiorowych toz-
samosci jako takich.

"Traumatyczna pamie¢ ofiar od poczatku byta obszarem rywalizacji miedzy
artykulacja nacjonalistyczng a kosmopolityczna. Po I wojnie §wiatowe] trauma
frontowa stata si¢ podstawa zaréwno tozsamosci pacyfistycznej, odwotujacej si¢
do powszechnego braterstwa, jak i ruchow faszystowskich, umacniajacych na-
rodowg tozsamos$¢ w oparciu o poczucie zbiorowej krzywdy. 'To, czy wojna jest
czyms§, co jedne narody robig innym narodom, czy raczej czyms, co nacjonalizm
jako taki robi ludziom jako jednostkom, jest kwestig politycznej artykulacji,
ktora decyduje o kierunku opracowania traumy.

Podobne wyzwanie rzucaja tozsamosci narodowej powstajace od lat sze§¢-
dziesiatych ruchy spoleczne — antykolonialne, antyrasistowskie, pacyfistyczne, fe-
ministyczne, gejowskie itp. D3za one do odkrycia ,,bialych plam” w panujace;j
wizji przeszlosci. Przeciwstawiajac sie, zgodnie z tezami Waltera Benjamina, his-
torii pisanej z punktu widzenia zwyciezcow, czerpia energie do dzialania nie tylko
z marzen o lepszej przyszlosci, lecz takze ,,z obrazu ujarzmionych przodkow”!.
Opowiesci o byciu ofiara (ktorym towarzysza niekiedy opowiesci o tradycjach
oporu i buntu) pozwalajg budowaé silne zbiorowe tozsamosci niezaleznie od
identyfikacji narodowych — obok nich, ponad nimi lub przeciwko nim.

Wtaczenie opowiesci o byciu ofiarg w definicje narodowej tozsamosci po-
zwala wiec nie tylko odsuna¢ inne traumy, lecz jest takze do pewnego stopnia
wymuszone przez rywalizacje narodu z innymi formami zbiorowe;j identyfikacji.
Dlatego to, co wyparte w przestrzeni muzealnej — nieprzyswojona resztka ofi-
cjalnej pamieci — pokrywa si¢ czesto z tym, co mogloby stanowié zagrozenie dla
identyfikacji z narodem lub poczucia narodowej jedno$ci. W Yad Vashem to am-
biwalentny stosunek Izraelczykéw do diaspory, w 'Terror Haza — uwiklanie We-
grow w totalitarne rezimy, w Muzeum Powstania Warszawskiego — to wszystko,
co mogloby ostabi¢ heroiczng wymowe muzeum, jak na przyklad kwestia ,,czar-
nych kart” powstania czy nieheroiczne do$wiadczenie ludnosci cywilne;.

Nie spos6b zakonczy¢ rozwazan o polityce traumy w przestrzeni muzeum
bez jednej waznej uwagi. 'Trauma ma swoja dynamike i, niezaleznie od wszyst-
kiego, nie moze by¢ przepracowana ,tak od razu”. W przepracowywaniu traumy
nie chodzi po prostu o podanie ,,wlasciwego rozwiazania”. Chodzi o przeobra-
zenie tozsamosci zwiazane z urefleksyjnianiem wiasnych symptoméw. Dlatego
symptomy — przemilczenia lub opaczne, znieksztalcone reprezentacje prze-
szlo§ci — nie sa nigdy po prostu ,bledami”. Zawsze wskazujg na glebsze pro-
blemy, nad ktérymi nie mozna po prostu przejs¢ do porzadku.

16'W. Benjamin, O pojeciu historii, przel. K. Krzemieniowa,
w: idem, Aniol historii, Poznan 1996, s. 417 1 421.
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Chociaz polityka moze ulatwia¢ lub utrudnia¢ przepracowywanie traumy,
ustanawiane przez nig hegemoniczne reprezentacje traumatycznej przeszlosci
nie uzyskuja upragnionego statusu wyltacznosci. Muzeum wzbudza op6r za-
réwno w znaczeniu politycznym (op6r przeciw hegemonii), jak 1 w sensie psy-
choanalitycznym (opér przeciw uznaniu realno$ci traumy). Opoér za§ — w obu
znaczeniach — jest tym, co posuwa prace traumy o krok do przodu.




Chodzi o punkt
widzenia mniejszosci

121

z dr Heleng Datner, historyczka 1 socjolozka,
rozmawia Piotr Laskowski
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Piotr Laskowski: Czy wierzysz w muzeum historyczne, w muzeum,
ktore moze opowiedzieé historie?

Helena Datner: 'lo trudna sprawa, bo muzeum, sama jego forma — ogra-
niczona przestrzen, porzgdkujaca i sformalizowana narracja, zdecydowanie nie-
zbyt dluga, wymagajaca w okre§lonym miejscu ilustracji, obrazka — budzi
przeciez watpliwosci. W Polsce kochamy muzea 1 w tym umilowaniu jest co$
charakterystycznego, a jednoczes$nie podejrzanego. Patrzymy zawsze wstecz,
cale nasze panstwo jest zwrocone ku Smierci, nasi politycy zywia si¢ umartymi.

A jednak zdecydowalas si¢ wspottworzy¢ muzeum — przygotowywalas
wystawe w galerii powojennej Muzeum Historii Zydéw Polskich!.

I musze¢ zaczaé od obserwacji, ze czlowiek sie uczy — na szcze$cie. Prace
przy Muzeum Historii Zydéw zaproponowano mi dokladnie 10 lat temu,
a zatem nie tak znowu dawno. Bardzo si¢ wtedy ucieszylam, nie miatam za-
dnych obiekeji czy lekdw co do sensownos$ci muzeum jako formy przekazu.
A przede wszystkim nie mialam tego leku, ktory pojawit sie p6zniej, w wyniku
moich doswiadczen przy tej pracy, leku o podstawowym, centralnym znaczeniu:
czy mozna zrobi¢ — méwigc juz bardzo konkretnie 1 przechodzgc na teren Pol-
ski — czy mozna w Polsce zrobi¢ sensowne muzeum dotyczace historii Zydéw?

Mozna?

Na moim przykladzie da si¢ pokazac, jak bardzo trudne jest to zadanie.
Musze powiedzieé, ze gdybym robila to muzeum w tej chwili, gdyby ktos po-
zwolil mi je teraz robié, to robitabym je zupelnie inaczej. Ale jednocze$nie gdy-
bym chciala je robi¢ zupelnie inaczej, to byloby to zadanie najprawdopodobnie;j
skazane na kleske. Krotko méwiac, moja 6wezesna sytuacja poznawcza, mimo
pewnej swiadomosci krytycznej — na przyklad nie mialam watpliwo$ci, jaka po-
winna by¢ zydowska narracja, jesli chodzi o komunistéw czy Marzec 1968 —
i pewnej wiedzy o historii Zydéw, okazala sie ograniczona, totez wesztam w nar-
racje tego muzeum jak w masto 1 robitam rézne rzeczy, ktérym dzisiaj stanow-
czo bym si¢ opierala. Az doszlo do momentu przebudzenia — dopiero mocne
uderzenie pozwolilo mi zrozumieé, ze w Polsce nie da si¢ méwic o historii ja-
kiejkolwiek mniejszoSci — w szczegolnosci zydowskiej, cho¢ pewnie nie tylko,

! Wspéttworea Galerii ,Powojnie” w Muzeum Historii Zydéw
Polskich jest Stanistaw Krajewski. Opinie wyrazone w tym tek-
Scie sa jednak tylko moimi opiniami (H.D.).
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poniewaz narracja polska jest narracja tak mocna i tak mato samokrytyczna, ze
ona nie dopusci — i uwaza to za oczywisto$¢ — nie dopusci innej narracji.

Jak doszto do tego przebudzenia?

"To byl proces dwutorowy. Z jednej strony proces samoistnego uczenia si¢
w pracy nad muzeum - tu kulminacyjnym punktem byl moment, kiedy poinfor-
mowano nas, co to jest ,,polska racja stanu”. Jednoczesnie uczestniczylam w zor-
ganizowanym przez Instytut Badan Literackich PAN seminarium po§wi¢conym
kategorii $wiadka — pytaniu, kim wiasciwie byt swiadek, czyli spoleczenstwo pol-
skie, w czasie Zaglady. To seminarium bylto dla mnie doSwiadczeniem niesly-
chanie otwierajacym, konfrontacjg z tak dogiebna krytyka kultury, z takim
rozepchnieciem narracji, ktora si¢ wydawata oczywista, ze dech zapierato. Przy
czym trzeba zauwazy¢, ze rownie rewolucyjne rzeczy mowili w latach 1945-1946
lewicowi publicy$ci 1 artysci, a wSrdd nich: Wiadystaw Broniewski, Julian Tuwim,
takze Witold Kula. Bylo ich kilku, po czym ten nurt mysSlenia catkowicie zanikt,
az odrodzili go w swej pracy edukacyjnej Elzbieta Janicka i Tomasz ZukowskiZ

Moment zwrotny nastapil, kiedy w pracy nad wystawg pojawila si¢ cenzura,
wymuszany obowigzek uwzgledniania tego, co nazywano ,,polska racja stanu”
1 ,polskim punktem widzenia”. Nie bylo wiec nawet tak, ze udawano — lub wie-
rzono — iz istnieje jaka$ zobiektywizowana, nieuwikiana narracja. Chodzilo o to,
ze w Muzeum Historii Zydéw reprezentowany ma byé polski (czyli wiekszo-
Sciowy, dominujacy, chociaz oczywiScie tak o tym nie moéwiono) punkt widzenia.
Wypowiadano to expressis verbis. Natomiast zydowski punkt widzenia — sam
pomysl, ze taki punkt widzenia istnieje 1 powinien by¢ uwzgledniony — zostal
bardzo stanowczo wykluczony. I to nie przez zadna prawice, lecz przez tak zwa-
nych liberatéw, polskich inteligentow. Zydowski punkt widzenia? O tym nawet po-
mysle¢ nie wolno. Niech pani nie méwi, ze tam jest zydowski punkt widzenia —

z Zob. E. Janicka, T. Zukowski, Przemoc filosemicka, ,Studia
Litteraria Historica” 2012, nr 1, <https://ispan.waw.pl/journals/
index.php/slh/article/view/s1h.2012.001/1>, [dostep: czerwiec
2017], w: J. Tokarska-Bakir (red.), PL: Togsamosc wyobrazona,
Warszawa 2013, s. 32-81; oraz E. Janicka, The Embassy of Poland
in Poland. The Polin myth in the Museum of the History of Polish
Jews (MHPY) as narrative pattern and model of minority-majority
relations, ,Studia Litteraria Historica” 2016, nr 5, <https://ispan.
waw.pl/journals/index.php/slh/article/view/s1h.2016.003/2589>,
[dostep: czerwiec 2017]; wersja polska: <http://www.reunion68.
com/Biuletyn/kantor/Janicka-Ambasada.pdf?attachment_id=1>,
[dostep: czerwiec 2017].
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tlumaczyl mi pewien liberal — bo spala muzeum. Prawdziwy lek. Z ktérym nic
nie robimy, zamykamy usta.

Mamy tu zresztg do czynienia z ciekawg sprzecznoscia: zydowski punkt wi-
dzenia nie istnieje, ale jednoczesnie nie mozna go przyjaé, bo opor spoleczny bedzie
ogromny. 'Takie glosy pojawily si¢ na p6Znym etapie prac, inaczej musialabym si¢
z muzeum wypisac juz na poczatku. Ale kiedy sie pojawily, kiedy staly sie decydujace
— uznalam, ze nie moge si¢ im podporzadkowac. Dlatego jestem przekonana, ze
muzeum, jakiego bym chciala, nie mogltoby mie¢ nic wspdlnego z panstwem pol-
skim, musialoby by¢ robione, a zatem i finansowane, calkowicie niezaleznie.

Na marginesie, a moze 1 nie na marginesie — sama nazwa tego muzeum jest
znaczgca. Kiedy rados$nie przystepowalam do tej pracy, muzeum nie nazywalo si¢
jeszcze POLIN i1 kiedy uslyszalam po raz pierwszy, ze tak si¢ ma nazywac, mysla-
tam, ze to jest dowcip. Nie moglam uwierzy¢, ze kto§ moze na powaznie propono-
waé nazwe na pierwszym poziomie tak banalna, na drugim zas, nieco glebszym —
wprowadzajaca wlasnie te narracje, do ktorej czlowiek w zyciu by sie nie przypisal.

Jak zatem nalezaloby robi¢ muzeum historii Zydéw?

'To jest trudne — z jednej strony musialaby tam by¢ przekazana pewna wie-
dza pozytywna, fakty z historii, fakty z kultury zydowskiej. Ale widzimy, ze fak-
tow samych w sobie nie ma, ze one sa zawsze jako$§ przez kogo$§ widziane.
Nieuwiklana narracja nie istnieje — moze w lepszym, pozaludzkim $wiecie by-
taby mozliwa. A zatem jes$li w ogdle przyjmujemy, ze muzeum to jest dobry po-
mysl, ze jest mozliwe zrobienie dobrego muzeum, to gdyby to miato byé
muzeum historii i kultury Zydéw, to musialoby by¢ jasno i otwarcie powie-
dziane, ze tam przedstawiamy zydowska histori¢ widziang oczyma aktoréw, czyli
samych Zydéw. Historie Zydéw widziana ich oczyma. Chodzi o punkt widzenia
mniejszosci, zeby to ujac¢ bardzo jasno.

I tu istotne zastrzezenie — nie chodzi o to, by wybierajac tworcow takiego
muzeum, stosowa¢ mechanicznie kryterium przynaleznosci do mniejszoSci.
Chodzi o umiejetnosé ,,patrzenia z perspektywy mniejszosci”, o czym wiele pi-
sano w ksigzkach madrych, lecz wciaz stabo przyswojonych. 'Trudno jest by¢
mniejszos$cig w znaczeniu autentyzmu tozsamosciowo-spolecznego — cokolwiek
to znaczy, ale co$ jednak znaczy. Nie tylko dlatego, ze po prostu dostaje si¢ po
glowie. Przede wszystkim dlatego, ze ludzie nalezacy do mniejszosci bardzo
czesto przejmuja — zresztg zwykle nieSwiadomie 1 nawet niekoniecznie ze stra-
chu — punkt widzenia wigkszoSci. Przyswajaja sobie, bo chca by¢ dobrymi oby-
watelami, r6zne sentymenty spoleczenstwa wickszosciowego. Krotko mowiac,
mozna byé Zydem i operowaé kalkami pojeciowymi spoleczefistwa wickszo$cio-
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wego: wyznawac agresywny patriotyzm, w ogole czué obowigzek deklarowania
patriotyzmu lub obowiazek pomstowania na ,zydokomune”. A zatem, jak sie¢
okazuje, wbrew temu, co mysli wiele oséb, nie idzie tu o ,pochodzenie”, lecz
o $wiadomoé¢. Ja sama przez dtugi czas bytam ,,dobrym Zydem”, miatam si¢
$wietnie, mialam bardzo duzo znajomych, bylam mila i milo mnie odbierano.
Ale kiedy Zyd wyjdzie z tej roli, bo si¢ czegoé nauczy, co zobaczy, zmieni mu
sie §wiadomo§é, wowcezas zostaje ,,zlym Zydem”, Zydem, ktéry nie chee odgry-
wac roli ,,dobrego Zyda” — i wtedy robi sie bardzo nieprzyjemnie.

PoprowadZ nas przez wybrana galeri¢ muzeum, o jakim mySlisz —
mniejszo$ciowego muzeum Zydow.

Przede wszystkim pokazywaliby§my w nim fakty z historii 1 kultury zydow-
skiej, tak jak robig to ludzie wolni, wyemancypowani, bez wigckszo$ciowego filtra
w tyle glowy. Do tego potrzeba swiadomos$ci i duzej wiedzy historycznej. WeZmy
chasydyzm — wazny dla dobrej edukacji, bo pozwala zapyta¢ o wielo§¢ perspek-
tyw, z jakich na niego patrzymy, i jednoczes$nie zastanowié si¢, czym on jest dla
nas, ludzi wspdlczesnych. Moje wlasne spojrzenie na chasydyzm bardzo si¢
zmienialo: lata temu byt dla mnie fascynujacy, ozdobny, byl narracja o ludziach
natchnionych, o jakiej$§ niezwyktlej energii, wyraznie r6znej od sztywnego juda-
izmu rabinicznego. P6Zniej dostrzeglam w chasydyzmie pierwiastek silnie or-
todoksyjny, ktéry — jakkolwiek byl rewolucyjny wobec tradycji zastanej —
zarazem $wietnie ja konserwowal. 'To mnie zlo§cilo, byto mi obce. Az wreszcie
zaczetam myslec o tej swojej ztosci: kim jestem 1 z jakiej pozycji patrze? Skad
bierze si¢ ta zlo§¢? Czy chasydyzm bylby mi réwnie obcy wtedy, dwiescie lat
temu? Jak zatem pokazywac chasydyzm w muzeum? Czy wystarczyloby, zeby
uchroni¢ si¢ przed prostym ahistoryzmem, po prostu pokazaé chasydyzm
w zderzeniu z innymi rodzajami judaizmu, przedstawi¢ konflikt kulturowy mie-
dzy chasydyzmem a rabinicznym judaizmem? Czy to wystarczy, czy tez po-
trzebna byltaby jakas relacja aktualizujaca? I jak aktualizujaca? Chasydyzm jest
przeciez dzisiaj niezwykle atrakeyjng forma religijnosci, obecna na réznego ro-
dzaju festiwalach kultury zydowskiej, wygodna 1 bezpieczna forma sentymen-
talizowania historii zydowskiej, zastepowania sentymentem wiedzy o konflikcie.

Jak zatem aktualizowac go inacze;j?
Niewatpliwie trzeba by bylo pokaza¢, dlaczego panstwo — panstwo polskie,

potem panstwo zaborcze, w kazdym razie panstwo, struktura niezydowska —z cha-
sydyzmem mialo problem, dlaczego go nie lubilo i wspieralo t¢ forme judaizmu,
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nad ktora, jak sadzilo, latwiej moze zapanowac. 'To chyba byloby ciekawe 1 po-
trzebne. Gdyby konsekwentnie, od poczatku, przyja¢ mocne zalozenie, Ze muzeum
Zydéw ma by¢ muzeum mniejszoéci, to musielibyémy wypracowaé metode pozwa-
lajaca z jednej strony przekaza¢ podstawows wiedze o chasydyzmie ludziom, ktorzy
o nim nie slyszel; to nie jest fatwe, ale mozliwe, trzeba tylko zadba¢, by nie utongé
w natloku faktow, ale jednoczes$nie pokazad, jak w takiej sytuacji dziala spoteczen-
stwo wigkszosciowe, czyli panstwo, jakiekolwiek panstwo. Trzeba by zbudowac nar-
racje, ktora uymuje mniejszos$¢ jako mniejszos¢, nawet wtedy, gdy ta mniejszos¢ —
a takie sg dzieje kazdej mniejszo$ci — chce si¢ jak najbardziej dopasowac do pan-
stwa. Chce si¢ oplacié¢, dowies¢ swego patriotyzmu, upodobni¢ si¢. 'To musiataby
by¢ narracja radykalnie emancypacyjna, pokazujaca Zydéw jako grupe mniejszo-
Sciowg, pokazujaca przejawy ich dostosowywania si¢ do tego, co jest, do moznych
tego Swiata, od ktoérych zalezy ich istnienie, a nierzadko fizyczne przetrwanie.
A zatem trzeba by ustali¢ zragb faktéw niezbednych, zeby czlowiek mogt si¢ w ogole
w tematyce zydowskiej poruszaé, ale potem ustawic t¢ narracje jako emancypacyjng
1 pokazaé absolutnie podstawowy problem: ucisk mniejszosci przez wigkszosc.
W przypadku Zydéw jest to ucisk wyjatkowo niebezpieczny: antysemityzm.

A zatem chodziloby o muzeum historii Zydéw réwniez jako muzeum
ucisku, antysemickiego ucisku 1 emancypacji. Muzeum, w ktérym nalezatoby
traktowac odpowiedzi zydowskie jako odpowiedzi spolecznosci uciskanej. To
edukacyjnie powinien by¢ podstawowy przekaz, co to znaczy by¢ mniejszoscia,
co to znaczy by¢ mniejszos$cia zydowska, na czym polegal ucisk, czyli antyse-
mityzm, i jak Zydzi na niego reagowali. Ich reakcje trzeba widzieé¢ w kontekscie
obrony, w kontekscie pietna, ktére na nich nakladano i z ktérym musieli sobie
radzi¢, w kontekScie zagrozenia samego istnienia tej spotecznosci.

"Takie muzeum musialoby ujawnia¢ swoje wyj$ciowe zalozenia, wydobywaé
je na wierzch, ttumaczy¢ 1 wyja$nia¢, jakie cele mu przySwiecaja, dlaczego
uznaje te cele za tak wazne. Zawsze wybieramy pewne linie narracji, ale tu kie-
rowaloby nami przekonanie, ufundowane w wiedzy historycznej, ze moéwimy
o rzeczach podstawowych dla istnienia tej spolecznosci. Dlatego muzeum
Zydéw musialoby byé w jakiej§ mierze muzeum antysemityzmu.

Ale czy to nie zaprzecza idei muzeum mniejszosciowego? Muzeum,
o jakim moéwisz, uzaleznione jest od narracji wickszo§ciowej 1 wobec
niej reaktywne. Glos zydowski nie jest autonomiczny, niezalezny — za-
wsze stanowi tylko odpowiedz.

Ale pozycja mniejszosci zawsze odsyla do wickszosci. Glos mniejszo$ciowy
jest formulowany wobec wigkszoSci, okreslajg go wymagania, naciski, przemoc
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wiekszoéci. Pozycje Zydéw okreslat otaczajacy ich antysemityzm. Dlatego nie
mozna pomina¢ narracji wickszo§ciowej, nalezy jg rozpoznaé, ujawnié i roz-
montowaé. Dopiero wtedy bedziemy mogli si¢ zmierzyé ze wspdlczesng nar-
racja moéwiaca o tysiacu lat harmonijnego wspélzycia Polakéw i Zydéw,
o dobrym sgsiedztwie przerwanym przez Holokaust. 'Trzeba te narracje wziaé
na warsztat, rozpisa¢ na konkretne momenty historyczne i skonfrontowac z tym,
co si¢ dziato. Oto muzeum, ktére byloby rewolucyjne — wychodzimy od domi-
nujacej wspolczeSnie wickszoSciowej narracji o dobrym wspdtzyciu i Polsce
jako kraju przystowiowej tolerancji i kontrujemy ja faktami, doswiadczeniem
mniejszo$ci. By¢ moze zreszta nie trzeba opowiadaé tysigca lat historii, tylko
zacza¢ od XIX wieku. Skupié si¢ na okresie miedzywojennym, ktérego obraz
wigkszoSciowa narracja niezwykle silnie ksztaltuje 1 wykorzystuje.

Ale ta opowies¢ o tysigcu lat zgodnego zycia obok siebie przekonuje
wielu ludzi dobrej woli. Argumentuje si¢, ze do walki z antysemityz-
mem potrzebujemy takiej pozytywnej, budujacej wizji, wskazujgcej, ze
bylo nam razem dobrze, oswajajacej ,obcego”. Przekaz mialby tu
brzmieé: mozemy si¢ lubié, bo$my si¢ zawsze lubili.

LudZmi, ktorzy wierza 1 silnie wspierajg narracje mowiaca o tym, ze nie
bylo nam — Polakom i Zydom — razem Zle, kieruja bardzo dobre intencje. Ale
nie zmienia to faktu, ze opowies¢ o tysigcu lat harmonii jest falszem. I jako falsz
jest niszczaca.

"Irzeba skadinad zauwazy¢, ze ta narracja znajduje zwolennik6w réwniez
wérdd Zydow. Ale przeciez istnieja ludzie, ktorzy wiedza, ze ona jest po prostu
niezgodna z faktami.

Falsz moralny, wynikajacy z zanurzenia w pi¢knej narracji, o ktorej si¢ wie,
ze jest niezgodna z faktami, taki falsz jest Zrodlem absolutnie nieslychanego
cierpienia. Zycie w polukrowanej nieprawdzie zadaje bél, z ktérym nie mozna
sobie poradzi¢. OczywiScie, niektérym udaje si¢ to przepracowac; wielu ludzi,
ktorzy przezyli Holokaust i mieszkaja w Polsce, to wtasnie zrobito. Oni, ktérzy
wszystko widzieli, bronig tej narracji: owszem, zdarzaly si¢ zle jednostki, ale
musimy mowic o tysigcleciu dobrego sasiedztwa. To nie wynika tylko ze strachu,
to do$wiadczenie egzystencjalne, ktore jest nie do zniesienia.

Ale jest to rowniez sytuacja szkodliwa dla spoleczenstwa wigkszoscio-
wego — falsz zawsze gdzie$§ wybije. Za poczciwymi — moéwie to bez ironii — in-
tencjami skrywajg si¢ czesto stereotypy, z ktorych rodzi si¢ agresja. To nas
niszczy. I na poziomie indywidualnym, 1 na poziomie spotecznym. Nie da si¢
historii budowaé na klamstwie. Pomysl, Ze nasza przeszlo$¢ byla heroiczna i bez
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cienia, moze latwo sta¢ si¢ podlozem dyktatury, poniewaz taka historia skfa-
mana, nieprzerobiona, jest rezerwuarem, z ktérego czerpig wszelakie dyktatury.
Jaki byl przekaz historyczny faszyzmu w latach 30.? — ten sam wielki, potezny
nardd, ktéry ma racje historyczng i moralna: nie oddamy ani historycznego gu-
zika, nie cofniemy si¢ o milimetr. 'To jest potwornie niebezpieczne.

"To przeciez ekipa uchodzgca za liberalna, wiasnie liberalng, ktora bata si¢
wypowiedziec to, o czym teraz rozmawiamy, uchwalilta tak zwany Dzien Pamieci
,Zotnierzy Wykletych”. Liberalowie postanowili nie odda¢ patriotyzmu w rece
niepowolanych 1 efektem ich dziatan jest potezne wzmocnienie tych wszystkich,
dla ktorych historia jest historig Smierci, ktérzy zywia si¢ umartymi. A na po-
wierzchni jest pickna opowie$¢ o harmonii 1 obrona dobrego imienia Polski.

Zatrzymajmy si¢ przy tych ,,zolnierzach wykletych”. Przeciez musieli-
§cie o nich opowiedzie¢ w galerii powojennej Muzeum POLIN?

Mys$my konsekwentnie uzywali terminu podziemie antykomunistyczne —
nie zadni ,wykleci”, nie podziemie ,niepodleglosciowe”, lecz antykomunis-
tyczne. Bo tym wiasnie ono bylo. Antykomunizm taczyt si¢ tam silnie z antyse-
mityzmem, co wida¢ wyraznie choCby w tresci i liczbie antysemickich ulotek.
Tych ulotek jest zatrzesienie, a ogromna ich cze$¢ wydata organizacja ,Wolnosé
1 Niezawislo§¢” (WiN), powolana po rozwigzaniu Armii Krajowej i odwolujaca
sie do akowskiego dziedzictwa. Oczywiscie WiN byl po prostu najwigkszy, to
byla giéwna struktura zorganizowanego ruchu podziemnego po wojnie, a wiec
1 ulotek mial najwiecej. Kiedy wlaczylismy je do wystawy i w podpisie wskaza-
liSmy, kto je wydal, wybuchta awantura. Uslyszalam, Ze mam obsesj¢ WiN-
owska. Liczbe antysemickich ulotek antykomunistycznych ograniczono wiec
w galerii do minimum i zlikwidowano podpis informujacy, ze wydal je WiN. Po-
dobnie rzecz si¢ miala ze wskazywaniem zwigzkow KoSciola katolickiego z po-
wojenna przemoca antyzydowska. Skad wiemy, jaka byla rola Ko§ciola — pytano.
Skad wiemy? Odpowiedz jest do§¢ prosta — ze zZrédel. Zrédla istnieja, sa w ar-
chiwach. Ale nam moéwiono, ze przesadzamy. Ko§ciot — przesadzamy, podziemie
antykomunistyczne jako antysemickie — przesadzamy. A je$li nawet przemoc
antysemicka si¢ zdarzala, to nie nalezy jej wigzac z tradycjg akowska.

Armia Krajowa miala by¢ emblematem naszej wspanialosci, wielko$ci, niepo-
dlegtosci. O AK zlego stowa nie wolno bylo powiedzie¢ — takze w tym muzeum.
Dlatego nie pozwolono mi sygnowac ulotek antysemickich z okresu powojennego
nazwa WiN, bo WiN byt formacja poakowska. A zatem najpierw uswiecono AK za
nig WiN, a potem 1 to przestalo wystarczac, bo jednak sama AK rozwigzala si¢ po
wojnie, wi¢c potrzeba bylto bardziej jednoznacznych formacji antykomunistycznych.
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AK przestala wystarczaé, bo dzisiaj nie interesuje nas juz w Polsce
walka z faszyzmem. W centrum patriotycznej narracji kréluje niepo-
dzielnie antykomunizm.

Przetamanie narracji antykomunistycznej jest dzisiaj najwazniejszym za-
daniem, jakie przed nami stoi. To jest narracja rownie niebezpieczna jak anty-
semityzm 1 z antysemityzmem §$ci$le powigzana. Rzeczg podstawowa jest
ujawnienie, jak falszywa i szkodliwa jest zbitka ,komunizm-stalinizm”, odré6z-
nienie okresu stalinowskiego — krétkiego 1 zbrodniczego — od innych okresow,
a przede wszystkim od komunizmu jako idei. Komunizm niést obietnice row-
nosci i braterstwa. Zmiana ustroju, wbrew temu, co si¢ méwi, nie byla kontes-
towana przez wigckszo§¢ spoteczenstwa, w takim stopniu kontestowana jest
dopiero dzisiaj. Antykomunizm stal si¢ przewodnia narracja w dzisiejszej Polsce
— narracja, ktorg kupili wszyscy: liberalowie, ,,Gazeta Wyborcza”, prawica...

Nawet lewica...

Tym, co nas taczy, jest antykomunizm’.

Antykomunizm nie byl mojg narracja, co bylo dobre, poniewaz antykomu-
nizm uniemozliwia nam zrozumienie czegokolwiek. Mowienie o dwoch row-
norzednych totalitaryzmach powoduje spustoszenie umysltowe. Jesli komunizm
jest totalitaryzmem réwnym nazizmowli, to Polska powojenna nie rézni si¢ spe-
cjalnie od Polski pod okupacja niemiecka. To absurd, ale z niego bierze si¢
uwielbienie ludzi, ktérzy walczyli z ustrojem komunistycznym. A ze ,.komu-
nizm” znaczyt dla nich réwniez ,,Zydzi” — tak w polskim wydaniu bylo — to fakt,
ze z ich reki gineli Zydzi, takze Bialorusini, ludnoéé cywilna, kobiety, dzieci,
calkowicie wypada z tej opowiesci. Ideologia antykomunistyczna zakrywa dzia-
talno$¢ bandycka. Tymczasem nasi liberalowie, by nie oddaé patriotyzmu
w brzydkie rece, bo sami tez sa przeciez patriotami, uchwalaja dzien ,,zolnierzy
wykletych” — co jest haniebne, po prostu haniebne.

Bo jest to mocny sygnal nadany przez wiadze panstwa, parlament, prezy-
denta. Aw pakiecie z ,,zolnierzami wykletymi” ida narodowcy, ktorzy nie wstydzg
sie nazwy ONR, nie wstydza sie symboli 1 nazw formacji par excellence faszys-
towskich. Jaka jest w tej sytuacji nasza — inteligencji — ulubiona odpowiedz? ,;To
jest margines”. Tymczasem nawet AK zostala wyparta na margines, a w centrum

3 Zob. np. A. Zawadzka, Zdzieranie masek. Sposoby pisania o 3y-
dowskich komunistach, ,Studia Litteraria Historica” 2013, nr 2,
<https://ispan.waw.pl/journals/index.php/slh/article/view/slh.20
13.010/158>, [dostep: czerwiec 2017].
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mamy kult ,,zolnierzy wykletych”, sklejony z postepujagcym unarodowieniem
1 wrzaskliwym antykomunizmem. To wla$nie stwarza podatny grunt i cementuje
dzisiaj faszyzm. Faszyzm — jakze nas oburza to stowo! Jakie polemiki wywoluje!
A moze warto byloby si¢ dowiedzieé, czym jest faszyzm 1 dlaczego uprawnione
jest stosowanie dzi$ tego slowa, podczas gdy poréwnania z PRL sa absurdalne.
Polske dzisiejsza nalezy porownywac z Polska przedwojenna.

Jak opowiedzieli$cie o komunizmie w muzeum?

Popetnitam tu duzy blad — bede¢ moéwié tylko o swojej drodze, cho¢ nie sama
pracowalam nad galeria powojenng. Kwestia tak zwanej akceptacji ustroju przez
Zydow zostala pokazana niewlasciwie. Chodzi o to, ze zgodzitam sie, zeby cale to
zagadnienie zmies$ci¢ w jednym malym kaciku, pokaza¢ na jednym malym moni-
torze — a to przeciez byta wlasnie rzecz podstawowa 1 najwazniejsza. Jestem wiec
do pewnego stopnia winna, bo sama si¢ na to zgodzitam. W naszej galerii lata 40.
wygladaja tak: centralne miejsce, cala wielkg $ciane, zajmuje pickna, nieslychanie
atrakcyjna projekcja, ktorej tematem jest ceremonia odsloni¢cia pomnika Bohate-
row Gettaw 1948 roku. Mamy tu $wietne filmy, przemoéwienia — mnie sama bardzo
to weigga i wzrusza: widze twarze, ruiny. Ale co z tego wynika? Tymczasem problem
podstawowy, trudny, nie znajdujacy w Polsce podatnego gruntu: dlaczego Zydzi
w ten ustrdj wierzyli — ten problem zostal catkowicie zmarginalizowany. Ostatnio
w wywiadzie w ,Midraszu” pani Ruta Pragier powiedziala, ze gdyby nie zmiana
ustroju, nie zostatby w Polsce ani jeden Zyd*. Tak, na tym polegata réznica. Dla
Zydow rzecza najistotniejsza bylo to, ze nowy ustréj dawat nadzieje. A my$my po-
zwolili, zeby cala ta sprawa znalazla si¢ w malym telewizorku. A na dodatek — tu
byly juz boje — nie pozwolono nam napisaé, ze Zydzi spodziewali sie ustroju spra-
wiedliwego. Stowo ,,sprawiedliwy” w odniesieniu do komunizmu okazalo si¢ zu-
pelnie nie do przyjecia. Prowadzitam miesi¢czna korespondencje, w ktorej znany
historyk pisal mi, Ze jego ciotka byta wieziona na F.ubiance. Co mogltam odpowie-
dzie¢? Ze moich krewnych zagazowano, a wezeéniej bito ich na uniwersytecie,
a wiec mam prawo mowié, ze ustrdj, w ktorym si¢ to nie dzialo, byt sprawiedliwy?

Ale udalo si¢ cokolwiek z tej nadziei, jaka niésl komunizm, zawrzeé
w wystawie?

Zostal cytat z manifestu lipcowego PKWN: ,, Zydom po bestialsku tepionym
przez okupanta zapewniona zostanie odbudowa ich egzystencji oraz prawne i fak-

+ Zydzi czy Polacy — ostatnie pokolenia. Z Rutq Pragier rozmazwia
Piotr Paziiski, ,2Midrasz” 2016, nr 5 (193).
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tyczne rownouprawnienie”. I odezwy wszystkich dzialajacych wowczas w Polsce
ugrupowan zydowskich — popierajace nowy ustréj. Ci Zydzi, ktérzy cheieli tutaj
zostac¢, choéby przez moment, potraktowali te deklaracje PKWN bardzo powaz-
nie, jako zaltozycielskg dla nowego ustroju. Ale te deklaracje na naszym telewi-
zorku natychmiast opatrzono komentarzem, ze rzad lubelski byl rzgdem
nielegalnym. A zatem widz przychodzi do galerii, oglada pickna projekcje, ale nie
jest jasne, co ma z niej wynikac. A z boku, w kacie, ma telewizorek, gdzie si¢ mowi
o rzadzie, ktéry byt dla Zydéw dobry, ktérego obietnicom Zydzi zaufali, ale ten
przekaz zostaje natychmiast skontrowany informacja, ze byl to rzad nielegalny,
ze prawowity rzad londynski si¢ z nim nie zgadzal, a ludzie z nim walczyli. Widz
dowiaduje sie tyle: oto jacy§ Zydzi wierza temu rzadowi lubelskiemu, ale ten rzad
dziala bezprawnie i bez akceptacji spoteczenstwa. Nasza uwaga nie koncentruje
si¢ wiec na tym, ze obietnica PKWN byla niestychanie wazna po latach okupac;ji
1 po wezesniejszym doswiadezeniu polskiego przedwojennego faszyzmu, tylko
na tym, co wiemy — co bedzie w kazdym polskim muzeum - zZe to byt rzad od-
rzucany przez cz¢s¢ spoteczenstwa. I tego nie dalo sie przejsc. Historykom, 1 to
nie tym najgorszym, nie miescito si¢ w glowie, ze t¢ informacj¢ mozna pominac.
I nie chodzi o to, ze ja twierdze, ze PKWN byt legalny, tylko ze ta kwestia w tym
miejscu nie ma znaczenia. Ale to, co chce wypowiedzied, jest nie do uslyszenia.

W zwigzku z tym najwazniejszy przekaz galerii powojennej — pozwalajacy
zrozumie¢ punkt widzenia Zydéw i rozbié stereotyp czy przekonanie, ze Zydzi
popierali komunizm, bo chcieli szkodzi¢ Polsce — ten przekaz nie wybrzmial,
bo bylismy za stabi, kiedySmy to wszystko tworzyli. Nalezalo od poczatku moéwic
mocniej, ale wtedy nic by nam nie pozwolono zrobi¢. Chociaz kiedy$my zaczy-
nali, nie mieli$émy takiej mysli, ze nie mozna czego$ pokazac. Ograniczala nas
nasza wlasna zamglona $wiadomos§¢, moja swiadomosé. Po prostu bylo dla mnie
wowczas oczywiste, jak dla tych wszystkich historykéw, ze trzeba powiedzieé
o tym, ze PKWN byt nielegalny — tyle ze chciatam, zeby nie umieszczac tego
w tym samym miejscu, w ktérym omawiamy znaczenie manifestu. Tym si¢ od
nich roznitam. Teraz r6znica jest wigcksza. Teraz bym powiedziala, ze to, czy
PKWN byt legalny, czy nielegalny, dla historii Zydéw nie mialo zadnego zna-
czenia, 1 w ogble bym te kwestie wyrzucita. Ale to dla polskiego historyka jest
absolutnie nie do przyjecia.

Czyli ponownie glos dominujacy, wickszo$ciowy, nie pozwala zaistnieé
perspektywie mniejszosciowe;j?

Wydawalo sie nam, ze nie mozna budowaé historii Zydéw bez kontekstu pol-
skiego — 1 taka teza jest moze sensowna, tylko ze przez bardzo dlugi czas mySmy
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rozumieli ten kontekst jako konieczno$é pokazania faktow, ktore nie maja wpraw-
dzie bezposredniego zwiazku z historia Zydow, ale sa tak wazne dla historii Polski,
ze nie mozna ich pomija¢. Karykaturalna forme osiaga to myslenie w innej galerii,
tam, gdzie jest mowa o Konstytucji 3 maja. Konstytucji poswiecono dwie $Sciany,
a przeciez nie ma w niej ani slowa o spolecznosci zydowskiej. Konstytucja
w zaden sposéb nie wplywata na polozenie Zydéw, petryfikowala istniejace relacje,
moze nawet tworzyla przestanki dla antyzydowskich dzialan mieszczanstwa. To
zreszta malymi literkami zostalo tam napisane, ale mimo to konstytucja pozostaje
jednym z najwazniejszych elementéw muzealnej narracji.

W wypadku naszej galerii powojennej ciekawy jest casus ,,Solidarnosci”.
Elementem centralnym tej czeSci wystawy jest wielkie zdjecie Walesy podpi-
sujacego porozumienia sierpniowe. 'To mi si¢ wtedy nie wydawalo niewlasciwe
— przeciez to wladnie jest ,,Solidarnos¢”. Ale jaki wplyw wywarla ,,Solidarnos¢”
na losy zydowskie? Zapewne do jakiegos stopnia umozliwita podjecie tematyki
Zydéw — zreszta w ograniczonej formie. Charakterystyczny jest na przyktad
program sesji marcowej w 1981 roku: tylko jeden referat — zreszta wazny — Jana
Jozefa Lipskiego odnosi si¢ do zydowskich aspektow Marca 1968. Albo artykut
Krystyny Kerstenowej o pogromie kieleckim, opublikowany w ostatnim przed
stanem wojennym numerze , lygodnika Solidarno$¢” — pokazujemy go na wy-
stawie, ale juz nie komentujemy zawartej w nim tezy o prowokacji ubeckie;j.
Czy nie nalezaloby méwié raczej o obecnych w ,,Solidarnosci” glosach antyse-
mickich? O antysemityzmie, ktérego nie da si¢ jednak zredukowac wylacznie
do esbeckich prowokacji? Tego nie pozwolono nam powiedzie¢ dobitnie.
Wspomnieli$my o antysemityzmie, w kilku sfowach, na matej planszy — a kwestia
proporcji, takze proporcji materiatu wizualnego, ma bardzo duze znaczenie.
Jesli mata plansza sasiaduje z wielkim zdjeciem, to widzowie skupiajg si¢ na
tym zdjeciu 1 dowiaduja si¢ jeszcze raz tego, co juz wiedzg, ze ,,Solidarnosc”,
ze Walesa. Teraz to nawet dobrze, ze mowi si¢ o Walesie. Ale nalezatoby to
mo6wi¢ w innym muzeum. A w tym trzeba by byto pokaza¢ w malym formacie
Walese, a w wielkim ,,prawdziwych Polakow” — to bytaby historia zydowska. Tak
$mialo wtedy nie my$leliSmy, a teraz bym tak zrobita — w niezaleznym muzeum,
ktoére z natury rzeczy uznano by za antypolskie.

Ale poza punktami przeci¢cia z historiag wickszo§ciows istniala jesz-
cze przestrzen autonomicznego zycia zydowskiego. I to udalo sie
Wam pokazac.

"Tez nie bez probleméw. Boje toczyly si¢ chocby o sposob mowienia o Towa-
rzystwie Spoleczno-Kulturalnym Zydéw w Polsce (TSKZ). TSKZ oczywiicie nie
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prezentowal si¢ szczegolnie atrakeyjnie, jesli zestawic go z arcyciekawym plura-
lizmem zydowskim lat 40. Ale byt instytucja $wiecka, wazng dla swoich czlonkéow.
Przychodzili tam ludzie wiekowi, by po prostu, poza wszelkim kontekstem ideo-
logicznym, porozmawia¢ w jezyku zydowskim. Dzieci czuly si¢ tam dobrze, szkoly
czy kolonie dawaly bezpieczne otoczenie. Natomiast nasi zwierzchnicy i spon-
sorzy krzywili sie: TSKZ byt instytucja komunistyczna, a wiec nie nalezy mu po-
Swiecaé tyle uwagi. Caly wymiar spoleczny, znaczenie tego miejsca, ktére po
prostu autentycznie laczylo ludzi, ktérzy zostali, dawalo przestrzen do rozmowy
— to wszystko bylo niewazne.

Wspomniata$ o dzieciach. Wtasnie ukazuje sie Twoja ksiazka Po Zagla-
dzie. Spoleczna historia zydowskich domow dziecka, szkot, kot studen-
16w w dokumentach Centralnego Komitetu Zydow w Polsce. Czym bylo
powojenne szkolnictwo zydowskie?

Po wojnie powstawaly szkoly zydowskie trojakiego rodzaju: szkoly religijne,
nieliczne, bo nie istniato dla nich spoteczne zaplecze, §wieckie szkoly hebrajskie,
ktore przygotowywaly do wyjazdu do Palestyny, ciekawe 1 stabo poznane, ale nimi
si¢ nie zajmowalam. I wreszcie szkoly organizowane przy Centralnym Komitecie
Zydéw w Polsce (CKZP), w ktérym przewage mieli lewicowey — komunisci, bun-
dowcy, lewica syjonistyczna. Realng kontrole sprawowali komunisci. Byly to szkoly
Swieckie — pierwsze $wieckie szkoly w Polsce. Ich tworcey od poczatku postulowali
ich upanstwowienie, postrzegane nie jako represja, lecz jako dobrodziejstwo;
Zydzi chcieli, zeby ich szkoly staly sie panstwowe, zeby panstwo lozyto na szkoly
mniejszosci, to byla dla nich miara prawdziwego rownouprawnienia. Poczatkowo,
kiedy rozwazano upanstwowienie tych placowek, panstwo bardzo si¢ krzywilo
1 podejrzewam, ze powodem byt fakt, iz byly to jedyne szkoly $wieckie. Szkolnic-
two polskie, wbrew temu, co twierdzi dzi§ Kosciél, do 1948 roku organizowato
lekcje religii na wszystkich etapach ksztalcenia. Zresztg 1 p6Zniej religii nauczano
w podstawéwkach. Szkoly zydowskie byly wiec swieckie, a ich ideologia byla ideo-
logia panstwowa, ideologia panstwa komunistycznego — bo tez to panstwo miato
argumenty, by dowodzi¢, ze jest panstwem wyzwolicielskim. Przy czym zaréwno
w szkolach, jak, przede wszystkim, w domach dziecka, bardzo silny nacisk kifa-
dziono na demokratyczng samorzadnos¢. 'To oczywiscie bylo inspirowane peda-
gogika Korczaka, ale réwniez tym, co mozemy nazwaé wartoSciami bundowskimi.
Przeciez slynne sanatorium Medema w Falenicy pod Warszawa, bundowskie sa-
natorium, opieralo si¢ na tym, co stanowi rowniez podstawe pedagogiki korcza-
kowskiej: na samorzadzie z prawdziwego zdarzenia. I Bund nie przejal tego od
Korczaka, nie odwolywatl si¢ do niego, lecz wypracowal to samodzielnie.
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A zatem samorzad 1 praca na rzecz innych, ktéra miala rowniez wartosc te-
rapeutyczna. I wartoSci lewicowe: prawdziwa rownos¢, godnos¢ kazdego czto-
wieka. To bardzo mocno podkre§lano w zalozeniach programowych szkoét
i doméw dziecka pod opieka CKZP. W odniesieniu do dzieci komunizm byl bar-
dzo niedogmatyczny, bardzo lewicowo mig¢kki, to nie byla sztywna, malo ptodna
ideologia. OczywiScie z realizacja bywalo pewnie r6znie, r6zni byli wychowawcy,
ale w spisanych zalozeniach teoretycznych silnie obecny jest ten aspekt demo-
kratyczny i emancypacyjny.

Mysle, ze wartos¢ rehabilitacyjna tych szkot — w planie psychologicznym
1 egzystencjalnym — byla nie do przecenienia. Otwierano przed tymi dzieémi
perspektywe nowego swiata, w ktorym beda u siebie. Oto mamy pochdd pierw-
szomajowy: szkoly zydowskie idg z transparentami, z haslami w jezyku zydow-
skim. Idg razem z innymi. I cieszg si¢, ze sg wreszcie razem. Dzieci zydowskie
ida ulicami Warszawy i czuja si¢ bezpiecznie.

Albo jada dzieci zydowskie do Francji — pojechaly z Ida Merzan®, na co krzy-
wili sie niektdrzy syjonisci, bo to komunistka, a wiec co ona tym dzieciom pokaze.
Po powrocie Merzan pisze w raporcie, ze oto dzieci zydowskie méwily po zy-
dowsku — te, ktore umialy, nie byto ich zbyt wiele — 1 nie wstydzily si¢, poniewaz
jezyk zydowski okazal si¢ by¢ jezykiem miedzynarodowym, pozwalajgcym poro-
zumied si¢ z innymi dzie¢mi. Ten jezyk laczyl, a nie byl czyms, co oddziela
1 czego trzeba si¢ wstydzi¢. Merzan twierdzi, 1z warto$¢ wyjazdu polegala na
tym, ze dzieci zobaczyly $wiat, ktory przyjmowat je takimi, jakimi byly, z ich zy-
dowskim jezykiem. Zreszta planowano, ze szkoly organizowane przez CKZP
bedg prowadzi¢ nauczanie w jezyku zydowskim, co powiodlo sig¢ tylko czesciowo.

Idea komunizmu miala dla tych dzieci warto$¢ terapeutyczng. Starszym,
dwunasto-, trzynastolatkom, komunizm pozwalal odzyska¢ po Zagladzie poczu-
cie sensu. M9j przyjaciel, ktory miat lat 13, gdy skonczyta si¢ wojna, wspominat
pozniej, ze w komunizmie najwazniejsza byla dla niego obietnica przemiany
czlowieka — wszystkich ludzi, a nie, jak chcieli syjoniéci, tylko Zydéw. Dlatego
cho¢ pochodzit z rodziny bez tradycji lewicowych, wybral komunizm. Bo po woj-
nie, jak mowil, mogt sie albo zabic, albo co$ ze soba 1 ze $§wiatem zrobic.

Warszawa, grudzien 2016 roku

> Ida Merzan (1907-1987), pedagozka, wychowawczyni, wspot-
pracowniczka Domu Sierot Janusza Korczaka.
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Helena Datner — historyczka 1 socjolozka, pracuje
w Zydowskim Instytucie Historycznym im. Emanuela
Ringelbluma w Warszawie. Wspolprzygotowywala wy-
stawe w galerii powojennej Muzeum Historii Zydéw
Polskich, ale po wprowadzonych w ekspozycji zmianach
wycofala swoje nazwisko. Wspolautorka wyboru tekstow
zrodlowych Zydzi w Polsce w latach 1944—1968.
Autorka ksigzek Ta 1 tamta strona. Zydowska inteli-
gencja Warszawy drugiej potowy XIX wieku oraz Po
Zagladzie. Spoleczna historia z2ydowskich domow
dziecka, szkot, kol studentow w dokumentach Central-
nego Komitetu Zydow w Polsce.
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Wspolna historia,
ktora dzieli

z dr Elzbieta Janicka
rozmawia Anna Dzierzgowska
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DO KOGO NALEZY TAK ZWANA WSPOLNA PRZESTRZEN

Anna Dzierzgowska: W jaki sposob przestrzen miejska moze by¢
wyrazem polityki pamigci czy polityki historycznej?

Elzbieta Janicka: Ksztaltowanie przestrzeni przez czlowieka jest za-
wsze wyrazem idei. Inaczej to przebiega w ustroju, w ktérym wladza kontro-
luje 1 koncesjonuje sfere publiczna, a inaczej w odchodzacym na naszych
oczach w przeszlo$¢ ustroju liberalnej demokracji, ktérego czescia jest au-
tonomia samorzadow 1 partycypacja najrozmaitszych oddolnych grup pamigci.
Bardzo znaczna zreszta. W tym drugim przypadku wladza nie tylko o wiele
mniej moze narzucic, ale tez jej dzialanie pelniej odzwierciedla stan umystow
1 emocji spoleczenstwa. Przestrzen jest tutaj co najmniej w rownym stopniu
narzedziem ksztaltowania wyobrazen, co ich wyrazem. W polskim przypadku
okazalo si¢, ze to wcale nie oznacza pluralizmu. Przeciwnie, mamy w Polsce
do czynienia z homogenizacja. Odosobnione odstepstwa od reguly nie zabu-
rzaja tego wzoru.

Zrezygnujmy moze ze slowa ,,pamieé” 1 zamienmy je wiasnie na ,wyobraze-
nie” czy ,,opowie$¢”. Wladza nad przestrzenia stuzy do tego, by umacniac — a cza-
sem wytwarzac¢ od zera — opowie§¢, ktorej gtownym bohaterem jest podmiot
zbiorowy. Przestrzen publiczna jest wigc rodzajem opowiesci o wspdlnocie, jej
granicach, spajajacych ja wartoSciach, czyli zbiorowej tozsamosci. 'To wszystko jest
rzutowane w przeszlosc¢ 1 ukazywane jako tradycja. 'Tradycja zas niejako z definicji
ma by¢ godna szacunku, jesli nie wrecz niepodwazalna. W takiej sytuacji nie ma
miejsca na pytanie, kto 1 jak ja konstruuje oraz w czyim to si¢ odbywa interesie.

Zyjemy w czasach, w ktérych zaprzata nas przeszlo§é¢ i tozsamosé.
O przyszlosci nie lubimy rozmawiaé, bo nie czeka nas w niej nic dobrego,
a odpowiedZ na pytanie, dlaczego tak jest, musiataby naruszy¢ obecny tad spo-
teczny: od jego wymiaru symbolicznego po ekonomiczny. To dlatego krytyka
kultury — tego, co bylo, i tego, co jest — nie ma dobrej prasy. Dlatego rowniez
hegemoniczny obecnie dyskurs w pierwszej kolejnosci skompromitowal sama
ide¢ projektu, przekonujac nas, ze projekt zawsze jest utopia, a kazda utopijna
wizja przyszlos$ci predzej czy p6Zniej musi okazaé si¢ zbrodnicza. Co innego,
rzecz jasna, utopie konserwatywne, mowi hegemoniczny dyskurs. Takie,
w mys$] ktérych dawniej — w II czy I RP — bylo lepiej. Dawny patriarchat na
przyktad wcale nie byl opresyjny. Kazdy po prostu znal woéwczas swoje
miejsce, a uprzywilejowani otaczali nieuprzywilejowanych troska i opieka,
1 tym podobne brednie.
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I tu docieramy do sedna sprawy: opowies$¢ o przesziosci decyduje o ksztal-
cie terazniejszosci i1 przyszlo§ci. Dzieje si¢ tak, bo granice naszych wyobrazen
wytyczaja granice naszego $wiata. Determinuja pytania, ktére mu stawiamy,
oczekiwania, jakie wobec niego formulujemy, 1 to na ile czujemy, ze powinniSmy
1 mozemy go zmienié, oraz jak ta zmiana powinna wygladaé. O to wladnie toczy
si¢ gra w przestrzeni publiczne;j.

'Tak si¢ dzieje takze na terenie, ktory byl i pozostaje obszarem moich
badan, a mianowicie w przestrzeni dawnego getta warszawskiego. Miejsce
to podlega obecnie intensywnym przeksztalceniom za sprawa rozmaitych,
wiekszych 1 mniejszych, inwestycji symbolicznych: zmian nazw, instalowania
upamietnien czy znakow, ktore trudno nazwaé upamietnieniami, poniewaz
odnosza si¢ do wydarzen niezwiazanych w zaden sposéb z miejscem, w kto-
rym sg umieszczane. Praca wre tutaj w tempie i§cie muranowskim. Nie ina-
czej jest zreszta w calym kraju. Przestrzen publiczna znajduje si¢ w Polsce
w stanie symbolicznego oblezenia, czy wrecz brutalnej napasci, kolonizacji
1 eksploatacji rabunkowej. Przynajmnie;j tak to si¢ prezentuje na pierwszy
rzut oka.

Przy blizszym ogladzie natomiast okazuje si¢, ze pomystodawcami po-
szczegoblnych artefaktow sg podmioty najrozmaitsze, ale niemal wylacznie od-
dolne. Zadni ,,oni”, zadna ,wladza” — tak zewnetrzna i odlegla, Ze az mityczna.
W ktéryms$ momencie wkracza, rzecz jasna, administracja samorzadowa, cza-
sem panstwowa. Wszystko jednak jest wynikiem spolecznego zapotrzebowania,
ktore dochodzi do glosu na mocy procedur demokratycznych.

Czy mozesz podac jaki$§ konkretny przyklad takiej oddolne;j inicjatywy?

Skwer Matki Sybiraczki 1 znajdujacy si¢ tam pomnik Polegtym 1 Pomordo-
wanym na Wschodzie! — rusycyzm w nazwie za oryginalem. Na poczatku byta ini-
cjatywa grupy pamicci, jaka jest Zwiazek Sybirakéow. Zaczelo sie partykularnie
1 kameralnie.

Kolejnym gestem symbolicznym, a wlaciwie ingerencja, w poréwnywal-
nym stopniu inwazyjna i angazujaca wszystkich uzytkownikéw przestrzeni,
jest bialo-czerwona flaga o powierzchni 100 m kw. na mierzacym 63 m masz-
cie. Konstrukcja zmaterializowala si¢ obok p6Inocnej bramy getta, na rondzie

! Rondo Matki Sybiraczki i pomnik Poleglym i Pomordowanym

na Wschodzie (odstonigty w 1995 roku) znajduja sie¢ w Warsza-
wie, u zbiegu ulic Muranowskiej i Andersa, na osi ulicy Stawki,
przy ktérej znajduje si¢ pomnik wywézek Zydowek i Zydow
Warszawy do oboz6w natychmiastowej zaglady.
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Babka, zwanym obecnie rondem ,Radostawa”?. Artefakt zwie si¢ ,,Masztem
Wolnosci”. Nazwa zawiera potencjal szantazu symbolicznego. Kto krytykuje
te moze skromna, lecz z pewnoscia nie bezpretensjonalng instalacje, staje si¢
przeciwnikiem wolnej Polski, gdyz o wolno$¢ Polski tutaj chodzi, a nie jed-
nostek 1 grup w jej obrebie czy poza nia. Nie przez przypadek w dyskursie
publicznym ,,Maszt” przeciwstawiano teczy na placu Zbawiciela. Zbiorowos¢
definiowano przez opozycje do jednostki. Konstrukeje trwala — przez opozycje
do efemerydy. Inicjatorem i zarazem sponsorem ,,Masztu” nie byla nawet
zadna grupa pamieci, tylko osoba fizyczna, jeden czlowiek, wspierany przez
partnera w interesach. Jednak realizacji tego pomystu podjal si¢ samorzad.
Miasto wydzierzawito pomysiodawcy grunt po stawkach zryczattowanych. Po-
zytywna opinig wsparly go kolejne instancje: Wojewoda Mazowiecki, Biuro
Architektury 1 Planowania Przestrzennego Urzedu m.st. Warszawy, Zarzad
Drég Miejskich, Tramwaje Warszawskie. Nie byla to mala operacja. Rzecz
wymagalta bowiem przesunigcia trakeji tramwajowej. Cheie¢ to moc.

Nie oznacza to jednak, ze kazdy moze liczy¢ na realizacj¢ dowolnego ze
swoich pomysiéw na urzadzenie przestrzeni publicznej. O tym, kto moze, de-
cyduje kontekst spoleczno-kulturowy. To on stanowi o odbiorze danej propozycji.
Za jego sprawa flaga nie razi. Tecza natomiast okazala si¢ nie do wytrzymania,
przynajmniej dla tych, z ktérymi licza sie ci, ktorzy si¢ licza. ,,Gazeta Wyborcza”
na przyklad pisala: ,Prawicowi politycy uwazaja, ze zostala narzucona sita. Gdyby
powstala w trybie pozwalajacym na partycypacje spoleczna, ten argument by
upadl, a tecza by¢ moze nie splonetaby tyle razy”3. Czy to znaczy, ze splonetaby
mniej razy? ,,Maszt Wolno§ci” zostal ustawiony dokladnie w tym samym trybie,
ale ani prawicowi, ani lewicowi politycy nie uwazaja, ze zostal narzucony sila.
Nikt tez go nie podpala ani nawet nie krytykuje. Z ,,Gazety Wyborcze]” dowie-
dzieliSmy sie, ze brak konsultacji brakiem konsultacji, ale jest to ,,szczytna ini-
cjatywa”. Mamy wiec do czynienia z otwartg, jawna afirmacja. Natomiast brak
sprzeciwu, jaki najczesciej przejawiamy jako uzytkowniczki 1 uzytkownicy prze-
strzeni, to wiecej niz afirmacja. 'To uznanie danej rzeczy za cz¢$¢ oczywistosci.
Potraktowanie jej jako zrozumialej samej przez si¢, przezroczystej. Nikt ,,nor-

2 Warszawskie rondo Babka zostalo w 2001 roku przemianowane
na rondo Zgrupowania AK ,,Radostaw”. W 2014 roku na rondzie
(tuz kolo duzej galerii handlowej) ustawiony zostal 60-metrowy
podéwietlany maszt z bialo-czerwona flaga, upamietniajacy wy-
buch powstania warszawskiego. Wspolczesne rondo znajduje
sie tuz za granica terenu getta warszawskiego.

3 Michal Wojtczuk, Czym si¢ rozni Maszt Niepodleglosci od
teczy, ,,Gazeta Stoleczna”, ,Gazeta Wyborcza”, 27 pazdzier-
nika 2014, s. 1.
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malny” nie bedzie podwazal ,,oczywisto$ci”. Na tym przyktadzie wietnie widac,
jak jest konstruowana i na czym polega norma spoteczna.

Czesto nie uwazamy, ze mozemy mie¢ jakikolwiek wplyw, bo proble-
mem jest rowniez to, kto si¢ w Warszawie — 1 nie tylko w Warszawie —
czuje uprawniony lub uprawniona do zglaszania roszczen do wspolne;
przestrzeni.

"Tak, wtasnie. W tym miejscu nalezaloby zada¢ pytanie, w jakim stopniu
jest to przestrzen wspdlna i kto jest z tej wspdlnoty wykluczony. Tymczasem
kolejne inicjatywy przedstawiane sa jako jednoczace ponad podzialami. Glosy
sprzeciwu pojawiaja sie niezmiernie rzadko. Mam na mysli chocby sprzeciw
wobec pomnika Sprawiedliwych przy Muzeum Historii Zydéw Polskich
(MHZP)* albo wobec czego$, co wydawalo sie z definicji nie do przyjecia

* Debate na ten temat zainicjowala Barbara Engelking jesienia
2013 roku. Wiosna roku 2014 powstal list otwarty Bozeny Keff, Heleny
Datner i Elzbiety Janickiej. Pismo bylo adresowane do Komitetu Bu-
dowy Pomnika Sprawiedliwych przy Muzeum Historii Zydéw Polskich.
Autorki pisaly w nim m.in.: ,Nie chodzi nam o to, zeby nie wznosi¢
pomnika dla Sprawiedliwych lub by w inny sposéb nie odda¢ im sza-
cunku. Chodzi o lokalizacje 1 jej wymowe. Postawienie pomnika Spra-
wiedliwych obok MHZP to egzorcyzmowanie tej przestrzeni.
Dokladniej — przeganianie z niej duchéw zydowskich narracji, niewy-
godnych dla samopoczucia wiekszosci, po to by w centrum umiescié
narracj¢ dominujaca, zgodna z polityka historyczna 1 wyobrazeniami
wiekszoSci (...) [Sprawiedliwych byla] garstka, a najwickszym, $mier-
telnym zagrozeniem dla nich byli inni Polacy; sasiedzi, znajomi, nie-
jednokrotnie czlonkowie wiasnej rodziny, a takze czlonkowie narodowo
zorientowanych sil podziemia lub ci z kazdej innej formacji, ktorzy
przy réznych pogladach politycznych mieli silne antysemickie przeko-
nania. Polski antysemityzm byl przed wojng wszechobecny i1 pozba-
wiony skruputéw. Zydéw traktowano z rosnaca wrogoscia i pogarda.
Taki byl kontekst dzialania Sprawiedliwych, ktoérzy dziatali WBREW,
a nie za przyzwoleniem wickszosci, stajac si¢ we wlasnym kraju mniej-
szoScia, ze wszystkim, co to oznacza. Pomnik Sprawiedliwych w sa-
siedztwie Muzeum to przedstawienie wyjatku jako reguly. Ratujacy
beda zastania¢ —a w dyskursie dominujacym juz zaslaniaja — tych, kto6-
rzy donosili, przez ktérych gineli oni 1 ich podopieczni. Bez objasnienia
kontekstu, bez podkreslenia ich wyjatkowosci, odwagi cywilnej 1 NIE-
REPREZENTATYWNOSCI kpi si¢ z nich, kpi si¢ z historii, kpi si¢
z Zydéw ocalonych i nieocalonych” — <http://krytykapolityczna.pl/kraj/
nie-budujmy-pomnika-sprawiedliwych-obok-muzeum-historii-
Zydow-polskich/>.
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w kraju liberalno-demokratycznym, czyli wobec pomnika Romana Dmow-
skiego. Oba ruchy protestu byly nieskuteczne, ale sprawily przynajmnie;j tyle,
ze te fundamentalne naruszenia nie dokonaly si¢ w ciszy. Zostalo jasno powie-
dziane, jakie jest ich znaczenie, jaka cena 1 kto te cene placi w pierwszej kolej-
noéci. W przypadku pomnika przy MHZP protest rozciagnal sie na szereg lat
i wykroczyt daleko poza granice Polski z racji rozlegto$ci zydowskiej diaspory®.
Przemoc 1 wykluczenie zostaly ujawnione.

Dzi$§ mamy kolejng odslone walki o przestrzen. W ramach tak zwane]
»,dekomunizacji” samorzad probuje, opierajac si¢ na orzeczeniach IPN,
zmienia¢ nazwy ulic, ktorych patroni jakkolwiek , kojarza si¢ z komu-
nizmem”. W przypadku Warszawy mamy przynajmniej dwie takie
proby, ktore budza silny op6r: proba zmiany nazwy ulicy Dabrowszcza-
kéw oraz ulicy imienia Jozefa Lewartowskiego. W obu przypadkach po-
wstaje juz oddolny ruch w obronie obecnych patronéw. Ale w Polsce
haslo ,,dekomunizacja” ma coraz wicksza site. Dabrowszczakow ata-
kuje IPN, ktory za chwile stanie si¢ ostateczna instancja, powotana do
orzekania, kto ma, a kto nie ma prawa do upami¢tnienia...

Mowige o Lewartowskim, nie nalezy zapominac¢ o Efraimie Fondaminskim,
nazywanym Edwardem dla uniknig¢cia publicznego zgorszenia. Pierwszy byt
wspblzalozycielem Bloku Antyfaszystowskiego w getcie, drugi czlonkiem Zy-
dowskiej Organizacji Bojowej. Obaj nalezeli do PPR. Oba;j zgineli w getcie. I to
jest niesamowite, ze zaréwno w PRL, jak w III RP, kiedy obok zastug ZOB-u eks-
ponowalo sie¢ 1 eksponuje zastugi zydowskich powstancow z prawicy, wstydliwie
chowalo si¢ 1 chowa gdzie$ po katach zydowskich komunistéw. Tak zwana de-
komunizacja —w ogole tak zwany antykomunizm — to filar porzadku po 1989 roku.
»<Komunizm” stat si¢ workiem na $mieci, w ktérym ladujg na réwni tak zbrod-
nie stalinowskie, jak 1 idealy rownoSciowe oraz emancypacyjne. Za to ,,antyko-
munizm” zapewnia immunitet moralny nawet zbrodni, jesli tylko uchodzi ona
za dokonang z pobudek antykomunistycznych. Obrona ulicy Dabrowszczakow
—wladnie z uwagi na projekt spoleczny, ktérego bronili obroncy hiszpanskiej re-
publiki — jest w dzisiejszej Polsce spolecznie i kulturowo nieprawomocna. Zadna
z przykrosci, ktére spotykaja protestujacych, nie miataby miejsca, gdyby wyste-
powali w paradygmacie narodowo-radykalnym czy patriotycznym, katolickim
1 prokapitalistycznym.

5 Por. strona na Facebooku: Czy upamietnic Sprawiedlivoych na
terenie bylego getta.
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Cofnijmy si¢ w takim razie jeszcze o krok, zeby opowiedzie¢ o 'Tivoje]
ksiazce Festung Warschau, ktéra mowi o wymazywaniu pewnej narracji
1 zastgpowaniu jej inng. A méwiac wprost, o wymazywaniu opowiesci
o getcie warszawskim, a zwlaszcza o powstaniu w getcie, o wymazywa-
niu opowiesci zydowskiej 1 zastepowaniu jej opowiesScia o powstaniu
warszawskim 1 o matkach sybiraczkach. Przy czym o ile upami¢tnianie
powstania warszawskiego ma jeszcze jakiekolwiek uzasadnienie
w przestrzeni miejskiej, o tyle skwer Matki Sybiraczki zostal wszcze-
plony w przestrzen, z ktora nie ma historycznie nic wspélnego.

Chciatabym lekko przeorientowac ten opis. Znakoéw zydowskiej przeszlosci
nie usuwa si¢ tak po prostu, niekoniecznie jest ich mniej, niekiedy ich nawet
przybywa, natomiast sa one w nader zastanawiajacy sposob uzupeiniane, obudo-
wywane czy obstawiane, komentowane 1 kontrowane. W rezultacie znaki zydow-
skiej przeszloSci i tozsamosci tej czesci Warszawy maja obstugiwac symboliczny
interes Polski, grupy dominujacej, kultury wigkszos$ciowe;j. Polski, ktora jest tutaj
rozumiana nie jako wspolnota obywateli, lecz jako wspoélnota etniczno-religijna.

Skwer Matki Sybiraczki z pomnikiem to $wietny przyklad, jesli o to chodzi.
Jego ulokowanie jest arbitralne. Wywoézki radzieckie mialy miejsce gdzie indzie;.
Kto$ mogtby zapytaé: ,,I co z tego? Mickiewicz nigdy nie byl w Warszawie, a ma
tutaj dwa pomniki”. Ano to z tego, ze przy tej samej ulicy, przy ktorej stoi pomnik
z krzyzami i z ortem, odbyly sie inne wywoézki: Zydéwek i Zydoéw do obozéw na-
tychmiastowe] zaglady. Umschlagplatz, bo o nim méwimy, to miejsce-ikona,
ikona Zagtady 1 miejsce Zagtady. Stoi tam pomnik powsciagliwy w wyrazie, dys-
kretny formalnie 1 przestrzennie, bo nie jest wyraziScie wyodrebniony, lecz stoi
w pierzei jako cze§¢ zabudowy ciaglej. Wraz z wybudowaniem, a wlasciwie do-
budowaniem pomnika syberyjskiego — narzucajacego si¢ zaréwno w wyrazie, jak
1za sprawa usytuowania na $rodku wezla komunikacyjnego — ulica Stawki prze-
ksztalcila si¢ w 0§ symboliczna. Przez analogie z Osia Saska mozna ja nazwaé
Osig Muranowska.

Na dawnym placu Muranowskim szumia tozsamos$ciowe grottgerowskie
brzozy, naturalistyczny wagon towarowy wypelniony krzyzami jedzie na Wschdd,
a obok kamienia ku czci fantazmatycznej Matki Sybiraczki spoczywa kamien
upamietniajacy modlitewna wizyte, jaka zlozyl w tym miejscu Jan Pawet II. Kon-
kurencyjnos¢ tego zestawu wzgledem zydowskiej martyrologii 1 zydowskiego
meczenstwa, wzgledem zycia Zydéw Warszawy i émierci Zydéw Warszawy
w tym miejscu, jest szokujaca. Podobnie szokujaca jest rywalizacja tego sybe-
ryjsko-wywozkowego caloksztaltu z pomnikiem na dawnym Umschlagplatzu.
Na pierwszy rzut oka mamy tutaj symetrycznag pare. Tu 1 tam wywozki. Tu 1 tam

149



7/(,,,/? vedikagi

7,

okolo trzystu tysigcy os6b. Tu na Wschdd 1 tam na Wschod. Pozornie — wszystko
sie rymuje 1 wszystko sie zgadza.

Ot6z gdyby grupie dominujgcej jakkolwiek zalezalo na wspoélnocie obywa-
telskiej, gdyby uznawala ona Zydéw za obywateli, a wiec za réwnych sobie,
1 gdyby byta choé¢ odrobing przejeta dokonana na nich zbrodnia, jak réwniez
przesladowaniami, ktoérych doznawali w ciggu wiekow w zwigzku z antysemi-
tyzmem, to ten pomnik nie mogtby wyglada¢ w ten sposéb ani znajdowac sie¢
W tym miejscu.

Powod pierwszy? Jesli sie przyjrzeé doktadniej, wérdd krzyzy mozna do-
strzec inne symbole religijne: kilka krzyzy prawostawnych, symbol muzutman-
ski 1 macewe, usytuowana w opozycji do orfa, co ma wielowiekowa antysemickg
tradycje ikonograficzna 1 urbanistyczng. Orzel umieszczony zostat od potudnia,
macewa — od péinocy. Uklad typowy dla dystrybucji przestrzeni w miastach
chrzescijanskich, odzwierciedlajgcy przeciwstawienie: Eklezja — Synagoga.
Eklezja w stoficu, jasnowidzaca. Synagoga w mrokach, ciemna, §lepa... I stale
to wtlaczanie w paradygmat etniczno-religijny.

Powod drugi? Plac Muranowski to ikona zydowskiej Warszawy, na réwni
z ulicg Nalewki. Rejon placu Muranowskiego byt arena najbardziej zacietych
walk w trakcie powstania w getcie.

Bylam gotowa starac¢ si¢ zaproponowac jakas interpretacje, ktora by
bronita tego pomnika, na przyklad sprobowac powiedzieé, ze w jednym
1 drugim przypadku mamy do czynienia ze spolecznoscig, ktora calko-
wicie wymieciono z miejsca jej zamieszkania, z braterstwem jednych
wymiecionych wobec drugich... Ale rzeczywiScie, bardzo trudno sfor-
mulowac taka teze, nawet do celow polemicznych.

Wydaje mi sie, ze jest jeszcze gorzej. I tu docieramy do powodu trze-
ciego, najbardziej chyba przerazajacego. Jak gdyby reprodukcja odwiecznego
antysemickiego schematu czy — rowniez nienowe — zawlaszczenie miejsca
jeszcze nie wystarczaly. Ot6z symetria wywozek upamietnionych przy ulicy
Stawki jest catkowicie falszywa. Radzieckie wywdzki przebiegaly wedltug klu-
cza klasowego. W jednej z trzech faz deportacji ponad 80 proc. wywiezionych
stanowili Zydzi. Malo tego, mimo wszystkich cierpief, zdecydowana wick-
s20§¢ wszystkich deportowanych przezyta. Zydom za$ dostalo sie bardziej
z racji antysemityzmu niezydowskich towarzyszek 1 towarzyszy niedoli. Juz
choéby dlatego inaczej percypowali wywdzke. Przede wszystkim jednak po-
zostanie w okupowanej Polsce oznaczato dla nich $mier¢: w getcie, w komorze
gazowej, po aryjskiej stronie. Wywozka natomiast — przezycie. I to by wystar-
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czylo, ale pod spodem kryje si¢ co$ znacznie gorszego. Bo to jest historia,
w ktorej stale pukaja od spodu.

Pomnik na placu Muranowskim upamietnia rowniez Katyn i funkcjonuje
jako upamig¢tnienie katynskie. Raz do roku w jego scenerii odbywa si¢ historyczna
rekonstrukcja egzekucji katynskiej. Po raz pierwszy ogladatam ja w 2009 roku,
19 kwietnia, dokladnie w rocznice wybuchu powstania w getcie. Kolejna rzecz,
ktdra nie miesci si¢ w glowie. Od tamtej pory chodze tam co roku. Rekonstrukcja
odbywa si¢ zawsze w okolicy 13 kwietnia. 13 kwietnia obchodzimy Narodowy
Dzien Pamigci Ofiar Zbrodni Katynskiej. Skad akurat 13 kwietnia? Zbrodnia
byla przeciez rozlozona w czasie, trwala przez cala wiosne 1940 roku, a jedyna
wyrazna, punktowg data z nia zwigzana jest 5 marca 1940, kiedy to wiadze naj-
wyzsze ZSRR, a konkretnie Biuro Polityczne KC KPZR podpisalo dokument
przesadzajacy o rozstrzelaniu bezprawnie internowanych mundurowych II RP?
Ot6z data kwietniowa nie upamie¢tnia samej zbrodni, lecz jej ujawnienie.
13 kwietnia 1943 roku zbrodnie¢ katyniska ujawnili hitlerowcy, przedstawiajac ja
jako mord rytualny judeobolszewizmu.

Sasiadka, ktora okupacje spedzita w Bochni, opowiedziata mi o plakacie, jaki
zawisl wowczas na ulicach Generalnego Gubernatorstwa 1, jak si¢ p6Zniej do-
wiedzialam, rowniez okupowanej Europy. Plakat przedstawial scene¢ mordu, czyli
egzekucje oficera w polskim mundurze: strzalem w tyt glowy nad dolem peinym
zwlok. Mordercy — enkawudzi$ci — mieli twarze z antysemickich karykatur.

Ujawnienie Katynia wlasnie tego dnia 1 wlasnie w taki sposob nie bylo w za-
dnej mierze przypadkowe. Hitlerowcy zrobili to dokladnie tydzien przed plano-
wanym wejSciem do getta warszawskiego w celu jego ostatecznej likwidacji.
W tym samym czasie wypadala chrzescijaniska Wielkanoc — §wigto osnute wokot
opowiesci o Ukrzyzowaniu i o roli, jaka odegrali w nim Zydzi-bogobdjcy. Korzenie
antysemityzmu, jak wiadomo, tkwig w rdzeniu religii chrzescijanskiej, w jej Pis-
mie Swietym i doktrynie. To nie jest co§, co sie do chrzescijanstwa jakos przy-
platalo czy dokleilo przypadkiem. Méwimy tutaj o immanencji 1 strukturze tego
monoteizmu. Mit mordu rytualnego reprodukuje zreszta narracj¢ o Ukrzyzowa-
niu, jest jego powtoérzeniem w mikroskali. Hitlerowcom chodzito o propagandowe
ubezpieczenie calej operacji. 'Tyle tylko, ze mit Katynia jako zbrodni zydokomuny
hotubili nastepnie rozmaici Katyn activists w kraju i na emigracji. Dzisiaj mamy
z tego Swigto panstwowe — 13 kwietnia. Spotka skarbu panstwa, jaka jest Pan-
stwowa Wytwornia Papieréw Warto§ciowych, raczy nas z tej okazji plakatami z wi-
zerunkiem tak zwanej Matki Boskiej Katynskiej, tulacej do piersi Chrystusa
z przestrzelona czaszka. Hitlerowskie plakaty katynskie ogladamy bez komenta-
rza, w koSciolach, w witrynach ksiegarn patriotycznych, na okladkach pism, z ma-
gazynem historycznym ,,Gazety Wyborczej” wilacznie. Cala ta antysemicka
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teodycea 1 socjodycea zbiegaja si¢ ze sobg 1 opanowuja ikonosfere niepodleglej
Polski. Innymi stowy, polska wyobraZnia zbiorowa kwalifikuje si¢ do defaszyzacji.

Wracam do dwoch pomnikéw, ustawionych na jednej osi, bo chee za-
pytac o zjawisko, ktére mozna by nazwac ,,rywalizacja o cierpienie”. Jak
w takim razie upamietniaé cierpienie roznych grup, zeby sie na doz-
nane cierpienia nie licytowac?

Bezwzglednie protestuje przeciwko uzyciu stow ,licytacja” i ,rywalizacja”.
Tu nie ma symetrii. Nie ma symetrii nigdzie tam, gdzie realnie glos i wplyw
ma tylko jedna grupa — a co dopiero wowczas, gdy druga grupa zostata wymor-
dowana, i to nie bez udzialu prawomocnej reprezentacji grupy pozostalej przy
zyciu. W polskim przypadku mamy do czynienia z procesem jednostronnym.
Intrygujace jest to, jak dalece kultura dominujaca nie wytrzymuje pozostatych
po Zydach ruin i szczatkéw. Jak gdyby ,,miejsce-po-getcie”, jak je okresla Jacek
Leociak, bylo obszarem zagrazajacym, radioaktywnym. Realnie teren zostal
zrownany z ziemia. W rejonie, o ktérym mowimy, nie pozostal kamien na ka-
mieniu. Niepochowani Zydzi, ktérzy tam leza, sa niewidoczni golym okiem.
Tymczasem na powierzchni trwa goraczkowa, kompulsywna pacyfikacja sym-
boliczna. Kontrnatarcie wobec natarcia, ktore jest jedynie wyobrazone. Jak na-
pisala Bozena Keff w tekScie Trup, Horror, Ojczyzna: ,Festung Warschau
ostrzeliwuje si¢ przeciwko prochom, na ktérych stoi”. Gwaltownos¢ tej agresji
wynika z paniki moralnej, ktora jest panika de facto tozsamo§ciowa.

PO JEDWABNEM
Jak mozna by blizej opisa¢ owg panike tozsamosciowa?

Po debacie jedwabienskiej do powszechnej Swiadomosci dotarta koniecz-
nos$¢ wypracowania czegos, co zwie si¢ historia zintegrowang. Do tej pory za-
miast historii Polski mieliSmy bowiem histori¢ Polakow, 1 to reprezentujaca
perspektywe gtéwnie jednej klasy. Mowie o ujeciu dominujacym, powszechnie
przyjetym, uwazanym za nienarzucone, prawomocne. Takiej prawomocnosci
nie miala nigdy opowie$¢ snuta przez pryzmat ucisku klasowego 1 ruchow
emancypacyjnych. Albo przez pryzmat funkcjonowania Polakéw w strukturach
panstw zaborczych, w ktorych uplyneto zycie calych pokolen. I oto po roku 2000
stalo si¢ jasne, ze pora na histori¢ zintegrowang, czyli bedaca historig wszyst-
kich podmiotéw zamieszkujacych ziemie Polski. Do tego celu niezbedne byto
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jakie§ minimalne porozumienie. Niekoniecznie od razu jedna opowiesé, ale
chocby wspolnie ustalony protokoél rozbieznosci, gdyz w istocie wspdlna historia
dzieli. Jest to historia przede wszystkim dominacji 1 podporzadkowania, ktam-
stwa 1 nienawi$ci, przemocy 1 wykluczenia, bardzo cz¢sto przemocy fizyczne]
1 niejednokrotnie takze zbrodni. I nie o zadne ekscesy tutaj chodzi, tylko
o norme¢ stosunkoéw spolecznych. Bo nie méwimy o przemocy anomicznej, lecz
zakorzenionej w wartoSciach. Prawomocnej spolecznie 1 kulturowo.

I zarazem przemocy, ktora antagonizowala rézne grupy, ktore jej pod-
legaly, przeciw sobie.

"To brzmi, jakby przemoc przychodzila z zewnatrz w stosunku do grup
funkcjonujacych w najlepszej komitywie, nastepnie te grupy antagonizowala,
a okreslenie ,,przeciw sobie” dodatkowo sugeruje symetrie. 'Tymczasem chodzi
tutaj o przemoc stanowiaca zasade catego urzadzenia spolecznego i zarazem
taka, ktorej beneficjentka jest grupa dominujaca i dominujaca kultura. Zeby te
przemoc ujawnié, a wigc zeby o niej opowiedzie¢, trzeba podwazy¢ pozycje
grupy, ktora z niej korzysta, i zakwestionowac kulture, ktora ja legitymizuje,
awraz z nig mity zatozycielskie dominujacego wariantu zbiorowej tozsamosci.

Y.acznie z jagiellonskim ,,zlotym wiekiem” 1 polska tolerancja, zlota szla-
checka wolnoscig, ktora w tym momencie trzeba opowiedzie¢ zupelnie
na nowo, z perspektywy 90 proc. spolteczenstwa, ktore wykluczyta.

"Tak. L.acznie rowniez z wielka narracja chrze$cijanstwa.
Festung Warschau byta proba napisania takiej historii zintegrowane;j...

Bardzo skromng 1 bardzo fragmentaryczna, ograniczona do kilku ulic jed-
nego miasta. I nagle okazalo sie, ze mamy jedno§¢ czasu, miejsca, akcji, mamy
tych samych ludzi znajacych si¢ osobi$cie, nieraz naprawde blisko. Tylko ze ich
losy opowiadato si¢ dotad jako dwie osobne historie. Nie bylo wida¢ splotu mieg-
dzy nimi, wspotzaleznosci. I nie bylo wida¢ r6znicy perspektyw, nieredukowal-
nej, bo tych perspektyw nie da si¢ pogodzi¢. Wspdlnej historii nie da si¢
opowiedzie¢ harmonijnie. Tutaj nie spocznie lew obok baranka.

Doswiadczenie mniejszoSciowe kompromituje opowies¢ wigkszoSciowa
nieodwolalnie 1 ostatecznie. Zeby zatem opowie$¢ mniejszoSciowa mogla wy-
brzmiec¢, opowies¢ wiekszoSciowa musi oglosi¢ bezwarunkowa kapitulacje.
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"To wstrzgsajace, co piszesz na przyklad o Krzysztofie Kamilu Baczyn-
skim, o jego zydowskich korzeniach i o tym, kiedy powstaly jego naj-
bardziej dramatyczne wiersze, czytane pézniej w Polsce jako wiersze
o powstaniu warszawskim. Twoja ksiazka przypomina, ze jeden z naj-
bardziej znanych swoich utwor6éw pisal w czasie powstania w getcie.

I sktadat w nim jednoznaczng deklaracje przynaleznos$ci do narodu zydow-
skiego. Nie redukuje ona zlozonosci stosunku Baczynskiego do spraw tozsa-
moéciowych, ale w tym konkretnym utworze przemawia do nas Zyd z jak
najbardziej podniesionym czotem. To nie sa moje odkrycia. O ile Kazimierz
Wyka kompletnie Baczynskiego zdekontekstualizowal, o tyle Natan Gross pisal
o nim calkiem realistycznie. Swego czasu w polskim Sejmie poset Tadeusz Cy-
manski z PiS, w zwiazku z powstaniem warszawskim czy jaka$ inng wielce pat-
riotyczna okolicznos$cia, zaczal recytowaé: , Byle$ jak wielkie, stare drzewo,
narodzie moj, jak dab zuchwaly...”, czyli tenze wlasnie wiersz, ktory konczy si¢
wezwaniem: ,,LLudu moj, do broni!” I datowany jest przez Baczynskiego na
kwiecien 1943 roku®. Od tamtej pory nic si¢ pod tym wzgledem nie zmienifo
albo zmienilo si¢ na gorsze, bo dzisiaj to juz nie nieSwiadomo§¢ nami rzadzi,
lecz $wiadome, intencjonalne i jawne ktamstwo.

Publiczna opowies¢ o Baczynskim nadal przypomina prymitywny oleodruk.
Nadal nie ma w niej miejsca choéby na to, co Baczynski przeszedl w warszaw-
skim liceum im. Stefana Batorego, o ktorym uczg si¢ dzieci na jezyku polskim.
Nie moéwi sie, ze ta elitarna szkola, znana z wychowania patriotycznego
1 XXIII WDH im. Bolestawa Chrobrego, przeprowadzita w latach 30. aryzacje,
ktorej ofiara padl miedzy innymi wuj Baczynskiego, katolik 1 nauczyciel prope-
deutyki filozofii, w czasie wojny zadenuncjowany zreszta po aryjskiej stronie
wraz z zona i dwiema corkami’ ze skutkiem $miertelnym, a wszystko to $wiad-
czy o lokalnym rezimie tozsamos$ciowym nieporéwnanie bardziej rygorystycz-
nym niz ustawy norymberskie.

¢ K. K. Baczynski, [Byles jak wielkie, stare drzewo...]. Wiersz,
datowany ,,IV 43 r.” po raz pierwszy ukazal si¢ w czasopiSmie
»Na Tropie” 1945, nr 5 (za: Krzysztof Kamil Baczynski, Wybor
poezji, opracowal Jerzy Swiech, wyd. ITI, Wroclaw-Warszawa-
Krakow 2007, s. 179-180.

7 Mowa o Adamie Zieleficzyku, jego zonie Judycie i cérkach Jad-
widze 1 Wandzie. Wanda byla komunistka, cztonkinia PPR-u,
autorka Marszu Gwardii Ludowej, zaczynajacego si¢ od stow:
»My ze spalonych wsi, my z glodujacych miast”. Zieleficzykowie
zgineli w sierpniu 1943 roku.
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W tym miejscu nalezaloby wlasciwie zapytaé, do czego sluzy edukacja
w Polsce, skoro hegemoniczna opowiesé, ktora legitymizowata przemoc 1 wy-
kluczenie, a przy odrobinie sprzyjajacych warunkow takze zbrodnie, przetrwala
wszystko, lgcznie z okresem powojennym. Okres powojenny tez zresztg byl nie-
zwykle silnie patriotyczny 1 narodowy, nie wylaczajac stalinizmu i socrealizmu.
Glbéwna rdéznica polegala chyba tylko na laickim charakterze sfery publiczne;,
w tym takze — cz¢Sciowo przynajmniej — edukacji. Wszelako to nie etos eman-
cypacyjny byt Zrédlem legitymizacji wladzy, lecz patriotyzm 1 naréd. I ta rze-
komo obca i potezna wladza od poczatku intensywnie $cigala si¢ na tym polu
z Ko$ciolem. Nie mowiac o opozycji demokratycznej, ktora grata do tej samej
bramki. To dlatego rok 1989 1 zniesienie cenzury, a wezesniej drugi obieg wy-
dawniczy, nie zachwialy patriotyczno-narodowa opowiescia, co skadinad nazwat
po imieniu Jan Tomasz Gross®. Wstrzas narracyjny nastapit dopiero wraz z pub-
likacja Sgsiadow.

"Iylko ze z Jedwabnem jest tez problem, o ktérym wspomina Agnieszka
Arnold, ktora jako pierwsza opowiedziala te histori¢. Spotkala w Jed-
wabnem ludzi, ktorzy chcieli, w jakims$ sensie, wyzna¢ histori¢ o strasz-
nej rzeczy, ktora popetnili — oni albo ich bliscy przodkowie — 1 z ktorg
zyli. Agnieszka Arnold zrobila film o oczyszczeniu, debata jedwabien-
ska jednak potoczyla si¢ w zupelnie innym kierunku...

Zastugi Agnieszki Arnold sg tutaj nie do przecenienia. O Jedwabnem na-
tomiast opowiadal przed nia Szymon Datner. Po wojnie odbylo sie rowniez
§ledztwo 1 proces — nic niewarte w sensie wymierzenia chocby elementarne;
sprawiedliwosci, ale jednak nie byla to historia nieznana, a jedynie uciszona
przez elity, przez tak zwanych dysponentéw dyskursu 1 producentéw sensu.
Wyjatkowos§¢ Jana Tomasza Grossa nie polega na tym, ze zajal si¢ zbrodnia
w Jedwabnem jako pierwszy, lecz na tym, ze jako pierwszy wskazal na mecha-
nizm utajniania, czyli uniewazniania tej i innych polskich zbrodni na Zydach.
Debata jedwabienska poszia w dobrym kierunku, bo 1 same wydarzenia, 1 ich

8 Gross odnosi sie do sytuacji ,w polskiej historiografii, ktéra po-
wstala juz po wojnie zar6wno w kraju, jak i na emigracji, w publi-
cystyce 1 w pamieci zbiorowej” (Jan Tomasz Gross, Upiorna
dekada. Eseje o stereotypach na temat Zydow, Polakow 1 Niemcow,
komunistow 1 kolaboracyi 1939-1945, wydanie nowe, poprawione
1 rozszerzone, Krakow 2007, s. 18). ,,[P]przyjety w polskiej histo-
riografii 1 publicystyce kanon interpretacyjny na temat stosunkow
polsko-zydowskich w czasie II wojny §wiatowej nie przystaje do
«materialu faktéw», o ktorych traktuje” (idem).
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sens dotarly do publicznej wiadomosci 1 §wiadomosci. Méwigc o sensie, mam
na mysli dwie rzeczy. Po pierwsze, odstoni¢cie polskiego kontekstu Zaglady,
a wiec polskiego wspotudzialu w zbrodni na Zydach, co si¢ nie sprowadza do
jednej czy drugiej miejscowosci ani do jednej czy drugiej grupy spolecznej.
Po drugie, wykazanie spoleczno-kulturowej prawomocnosci antysemickich po-
staw 1 zachowan. Stalo si¢ najzupelniej jasne, co nalezy robi¢ dalej. Skonczyé
z tym wreszcie. Wyzwoli¢ sie. Wyemancypowac od siebie samych. Budowaé
inng kulture, inne spoleczenstwo. Zbiorowa tozsamos$¢ oprzeé na innej niz
dotychczas opowiesci.

Stanowczo uwazam, ze slowo ,,oczyszczenie” nie przystaje do rzeczywis-
toSci. W ogéle cala ta leksyka chrzeScijanska czy — szerzej — religijna w moim
odczuciu zakltamuje rzeczywisto$¢. Nie mowiac juz o tym, ze budzi najgorsze
skojarzenia. Jezyk nie jest niewinny. Jakie oczyszczenie? Oczyszczenie juz byto.
Teraz mamy efekty. 'Tu trzeba wzia¢ odpowiedzialno$¢ 1 zabraé si¢ do roboty.
I to jest zadanie juz na zawsze. Zreszta dzisiaj, gdy klamstwo jedwabienskie
stalo si¢ polska racja stanu, widac, jak to si¢ ciagnie w kotko 1 bez kofica. Rzecz
w tym, czy bedziemy — jak teraz — niewolnikami przeszloSci, ktora panstwu pol-
skiemu 1 jego polityce historycznej myli si¢ z terazniejszoscia, czy moze wybi-
jemy si¢ na pozycje podmiotu 1 zyskamy wplyw na wiasne zycie — indywidualne
1 zbiorowe — tu i teraz.

Rzecz w tym, ze choéby nie wiem, co jeszcze wymyslil 1 zrobit polski rzad,
ilu Sprawiedliwych wéréd Narodéw Swiata by nie naliczyt i ilu pomnikéw ku
ich czci nie wybudowal, nie mamy i juz mie¢ nie bedziemy wplywu na prze-
szlo§¢. Mam tutaj na mysli polski kontekst Zagtady. A wiec na przyktad to, co
sie dzialo w trzeciej fazie Zaglady, czyli bezposrednie zbrodnie i wszystkie dzia-
tania poérednie, ktore wystawialy Zydéw na ryzyko §mierci i §émier¢. Cale to
rozpoznawanie, zreszta nieSmiertelne, wyszczuwanie z kryjowek, okradanie
z rzeczy 1 pieniedzy itp. To jednak dalece nie wszystko.

Kultura dominujgca i grupa wigkszosciowa determinowata bowiem potozenie
Zydoéw od samego poczatku wojny i okupacji, na przyklad urzadzajac Zydom at-
mosfere pogromowa zaraz we wrze$niu 1939 roku, zanim jeszcze pojawily sie wy-
mierzone w nich niemieckie nazistowskie zarzadzenia. Niezydowskie otoczenie
mialo wplyw na to, kto znajdzie si¢ w getcie. W same] Warszawie po zamknieciu
getta przyprowadzono do niego 12 tys. ludzi wskutek denuncjacji polskiego oto-
czenia. Jerzy Jedlicki opowiada, jak w ich mieszkaniu na Narbutta zjawit si¢ dozorca
w asy$cie granatowego policjanta, nakazujac rodzinie natychmiastowe opuszczenie
mieszkania, praktycznie bez mozliwosci spakowania si¢ 1 zabrania dobytku. Tak to
konkretnie wygladato. Dwanascie tysiecy to wigcej niz liczba Zydéw schwytanych
przez policje francuskg w 1942 roku w ramach akeji ,Wiosenny wiatr”.
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Jezeli rzecz przemyslec¢ glebiej i przeanalizowaé do konica, Zagtada — jako
niemieckie nazistowskie przedsigwziecie — odbyla si¢ w ramie zastanej kultury
1 stosunkow spolecznych. Wpisala si¢ w lokalne continuum przemocy wobec
Zydéw, w réznym stopniu, w réznych formach, w réznych miejscach i w réz-
nym czasie angazujac calo$¢ spoleczenstwa. W odniesieniu do Zyd(’)w obywa-
teli polskich Niemcy byliby w znacznym stopniu bezradni, gdyby niezydowska
wiekszo$¢ nie wypetnita luk, czyli nie uszczelnila niemieckiego systemu. Zeby
byto jasne, nie pomawiam narodu polskiego o kolaboracje z III Rzeszg. Nar6d
polski realizowal w tym wzgledzie swoja wiasng agende. Przy takim charakterze
miejsca grupy dominujacej w strukturze zbrodni o takiej skali nie ma mozli-
wosci, by powiedzie¢ ,,przepraszam” i uznac sprawe za zalatwiong. Tym bar-
dziej ze owe przeprosiny nie maja adresata. To znaczy adresat jest. Na
wyciagniecie reki nawet. Jego szczatki rozpoScieraja si¢ wszedzie wokot
w takim stanie, ze wszelkie przeprosiny moga wyglada¢ w tym kontekscie co
najwyzej humorystycznie...

Nie ma si¢ z kim pojednac.

Jedyne, co mozna 1 nalezy zrobié, to wzia¢ odpowiedzialnos¢, czyli — majac
$wiadomos¢, ze zbrodnia na Zydach byla prawomocna spotecznie 1 kulturowo —
przebudowad kulture i spoteczenstwo. Pojednanie? To nie jest ten jezyk. To nie
jest ta sytuacja. Zeby sie pojednaé, trzeba mieé z kim, a warunkiem wstepnym
w ogole czegokolwiek jest rozliczenie zbrodni, nastepnie zado$cuczynienie —
materialne 1 w postaci powiedzenia prawdy. O czym my w ogole moéwimy, skoro
antysemityzm 1 ksenofobia szerza si¢ w Polsce na ulicach 1 na szczytach panstwa,
klamstwo o polskim kontekscie Zagltady jest polska doktrynag panstwowa, a IPN —
czyli to samo panstwo polskie w osobach swoich najwyzszych przedstawicieli —
zablokowal prokuratora Radostawa Ignatiewa, gotowego prowadzi¢ §ledztwa
w sprawie kolejnych zbrodni, skoro nie zabrano si¢ za ekshumacje, mamy kata-
strofe w sferze publicznej, w kulturze popularnej, w edukacji 1 tak dalej?

Powiedzmy jeszcze, ze ta zbrodnia wyrosla z jednej strony z tego, co si¢
wydarzylo w samej Europie — miedzy innymi ze stosunku do Zydc’)w -
ale tez wyrosta z tego, co Europa zrobita swego czasu ze Swiatem poza-
europejskim, znaczy, ze wyrosla rowniez z europejskiego kolonializmu.

Idea totalnej eksterminacji zostata wypracowana przez Wlochow w Abisy-
nii. Belgijska praktyka w Kongu Belgijskim czy amerykanska w Stanach Zjed-
noczonych jest tutaj rowniez na rzeczy. To sa wszystko zjawiska gruntownie
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rozpoznane. W Europie Wschodniej 1 Polsce nad wyraz czesto uzywa sie ich do
odwracania uwagi od srodkowoeuropejskiego i polskiego kontekstu Zaglady i od
samej Zaglady jako zbrodni idiomatycznej za sprawg idiomatycznego statusu
antysemityzmu wsrdd rozlicznych odmian rasizmu i ksenofobii.

Wytrzymajmy jednak te chwile prawdziwie nieznosna i nie odrywajmy
tak od razu uwagi od Polski. Polska nie jest najwazniejsza, ale odrobina na-
mystu — ktérego na co dziefi nie ma tak znowu w nadmiarze — akurat dobrze
jej zrobi.

Ot6z doszlo tutaj do zbrodni, ktéra po militarnej i moralnej klesce III Rze-
szy byla jeszcze wielokrotnie potwierdzana w kolejnych erupcjach antysemi-
tyzmu, na ktére ze spokojem patrzyl polski Ko$cidl, a do ktorych na koniec
roéwniez 1 wiadza przylozyla reke. Daty 1946, 1956, 1968 to znaki emblematyczne
tych antysemickich wzmozen. 'To w zupelnosci wystarczy, by kultura i spote-
czenstwo oglosily bezwarunkows kapitulacje.

Juz to wszystko na wylot wiadomo, innych si¢ nie oszuka i nie ma dluzej
sensu oszukiwa¢ samych siebie. By¢ moze to wiasnie ujrzata w Jedwabnem
Agnieszka Arnold. Bo w 2000 roku istniata gotowos¢ do konfrontacji ze stanem
faktycznym 1 podjecia wysilku przepracowania, i to w calym przekroju spotecz-
nym. A juz zupelnie nikomu nie wpadlo do glowy, by negowaé fakty. Na pewno
miala w tym udzial perspektywa akcesji do Unii Europejskiej, a wraz z nia $wia-
domos¢, ze tam juz nie dadzg si¢ wykreci¢ sianem. Bylo tez jednak autentyczne
poruszenie, odgoérne 1 oddolne, pragnienie likwidacji dwojmyslenia i tez chyba
silna motywacja godno§ciowa.

Utkwito mi w pamieci spotkanie w Zydowskim Instytucie Historycznym, na
ktore jedna z nauczycielek historii przyprowadzita swoja klase. Dyskutanci-eks-
perci mowili, ze Gross w sumie niczego takiego znowu nie odkryt, sprawa bowiem
byta znana historykom. Na to nauczycielka z konica sali gromkim krzykiem: ,,Skoro
to wszystko takie oczywiste, a w kazdym razie panowie o tym wiedzieli, dlaczego
panowie o tym nie pisali? Czytajgc panéw, calymi latami — w najlepszej wierze —
robitam wode¢ z mdzgu moim uczniom”. Publikacja Sgsiadow to byt koniec Swiata,
ktory zwiastowal nowy $wiat. Debata jedwabiefiska stanowila dowod na to, ze nowy
$wiat jest mozliwy, 1 mamy moc, zeby go stworzy¢ — my z PKS-u 1z Krakowskiego
Przedmiescia. Tak jak to ujeta Anna Bikont: my wszyscy z Jedwabnego®.

A zamiast tego dzisiaj, tak niewiele lat pdzniej, po mieScie — 1 to nie
tylko po Warszawie, bo takze na przyklad po Wroctawiu — biegaja

° Por. Anna Bikont, My = Jedwabnego, wstep Jacek Kuron, War-
szawa 2004 — wydanie pierwsze; Anna Bikont, My = Jedwab-
nego, wstep Jacek Kuron, Wotowiec 2012 — wydanie drugie.



WSPOLNA HISTORIA,

KTORA DZIELI

chtopcy w koszulkach z napisem ,,Powstanie Warszawskie”, symulujac
rekonstrukcje tego powstania.

Rekonstrukceja zamiast dekonstrukeji. "To jest kleska rozumu 1 kleska serca,
podobna do szopek, ktore organizowala sanacyjna edukacja, a ktére polegaly na
rekonstrukcjach historycznych powstania styczniowego. ,,Obok orta znak po-
goni, poszli nasi w bgj bez broni”. Duma ze wstydu, krotko mowiac. W Kamie-
niach na szaniec wida¢, jak wyéwiczona w tych marszobiegach logika
rekonstrukcyjna miala swoj udzial w mysleniu o powstaniu warszawskim. Wi-
dzac, co si¢ dzieje, Czestaw Milosz pisal o regresie do roku 1863. Tymczasem
za$§ mamy inne jeszcze rekonstrukeje.

Ulicami miast calej Polski — obok Mlodziezy Wszechpolskiej — defiluje ONR
w strojach z epoki, pod sztandarami z falangg. Symbol polskiego faszyzmu, im-
perializmu, antysemityzmu, milo$ci do Hitlera i tak dalej'’. I to si¢ dzieje w wolnej
i niepodleglej Polsce, w XXI wieku, a wiec po Il wojnie §wiatowej 1 Zagladzie, gdy
sytuacja jest tak dalece wyjasniona, ze juz bardziej by¢ nie moze. Na tym doklad-
nie polega afirmacja zbrodni i dumne potwierdzanie udzialu w niej wiasnej grupy
odniesienia. Co do zasady wyglada to z grubsza tak, jak gdyby w Niemczech — za-
miast Alternatywy dla Niemiec, juz i tak wystarczajaco strasznej — reaktywowano
Hitlerjugend czy SA lub inne ,,Freikorpsy” i by to sobie tak chodzito po krajob-
razie 1 §wictowalo radosnie za blogoslawienstwem niemieckiej wladzy ustawo-
dawczej, wykonawczej 1 sadowniczej oraz niemieckiego duchowienstwa.

Bardzo interesujace zjawisko doprawdy. Nie mniej interesujacy jest pro-
ces, ktory do niego doprowadzil. Bo to nie jest kwestia ostatniego roku czy
dwoch lat, czyli powtdrnego dojscia PiS-u do wladzy. Owo powtdrne przyjscie
nie jest przyczynag, lecz skutkiem dlugotrwatej ewolucji, szeregu decyzji 1 wy-
boréw podejmowanych w roznych miejscach struktury spotecznej. Przy czym
najwicksza odpowiedzialno$é spoczywa na elitach wszystkich opcji, gdyz to
elity — w socjologicznym rozumieniu tego stowa — z definicji maja najwigkszy
wplyw na sytuacje, najwiecej wladzy przez to, ze z jednej strony decyduja
o rzeczywisto$ci spoleczno-ekonomicznej, a z drugiej dostarczaja jezyka jej

10" Na temat ONR-u por. S. Rudnicki, Obdz Narodowo-Radykalny.
Geneza 1 dzialalnosc, Warszawa 1985; J. ]J. Lipski, Idea Kato-
lickiego Paristwa Narodu Polskiego. Zarys ideologii ONR ,,Fa-
langa”, wstep A. Friszke, Warszawa 2015. Na temat ideologii
wojennej postaci ONR-u, Konfederacji Narodu, por. m.in.:
A. Paszko, O Katolickie Paristwo Narodu Polskiego. Inspiracje
katolickie w ideach politycznych Grupy ,,Szarica” i Konfedera-
¢ji Narodu, Krakéw 2002; E. Janicka, Sztuka czy Narod? Mo-
nografia pisarska Andrzeja Trzebiriskiego, Krakow 2006.
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opisu. I w Polsce niemalze wszyscy zgodzili sig, ze bedzie to wszechstronnie
skompromitowany jezyk narodowo-patriotyczny. Jezyk ucieczki od rzeczywis-
tosci, ktory odwraca uwage od realnych problemoéw i ich faktycznych przyczyn.
RzeczywistoS¢ staje sie tabu. Zamiast spojnosci spotecznej mamy spojnosé
narodowa. Nad interesem praktycznym goruje za$ interes symboliczny.

W rezultacie debaty jedwabienskiej narodowo-patriotyczna narracja i wla-
Sciwe jej patenty socjotechniczne okazaly si¢ skompromitowane. Wszystkie one
wydawaly sie tez martwe. Zblizala si¢ akcesja do Unii Europejskiej, czyli do
Swiata rzadzacego si¢ innymi warto$ciami 1 inng opowiescig. Wraz z moderni-
zacjg wydawala si¢ rowniez nieunikniona emancypacja. Z dzisiejszej perspek-
tywy wida¢, ze nie udalo si¢ przelamac¢ polskiej specyfiki, ktora polega na tym,
ze modernizacja jest tutaj zawsze wymuszona i bardzo silnie wspomagana z ze-
wnatrz. Kultura i spoleczenstwo nie daja rady modernizowac si¢ o wlasnych si-
tach. Malo tego, w obliczu modernizacji niemal cala ich energia idzie
w ograniczanie zmiany, ktora w rezultacie okazuje si¢ mozliwa w dwoch wa-
riantach: jako modernizacja bez emancypacji lub modernizacja przeciwko
emancypacji.

EDUKACJAANTYEMANCYPACY]JNA?

Jak to jest mozliwe?

"To, co wydarzyto sie w Polsce po akcesji, nie nastapito na mocy jakiej$ inercji
kulturowe;j, tylko olbrzymiej pracy zwolennikow starego, etniczno-religijnego re-
zimu tozsamosciowego. Stala za nimi spoteczno-kulturowa prawomocnosc, ktorej
nie udalo si¢ przezwyciezy¢ lub choéby nawet naruszyé. Pierwsze wybory po
2004 roku wygralo ugrupowanie, ktorego hasto brzmiato: ,,Cala wstecz! Wszystko,
byle nie emancypacjal”. "To byly te same, co dzisiaj hasla powstania z kolan 1 re-
polonizacji, zwanej tez restytucja polskoSci — na gruncie katolicyzmu, a tez 1 ka-
pitalizmu oczywiscie. Jak przed wojna. Platforma Obywatelska nie widziala tutaj
zadnego problemu i pragneta zespolenia z PiS-em na tonie IV RP, w PO-PiS-ie.
W wypadku narodowo-patriotycznej opowiesci powstanie z kolan bylo powsta-
niem z martwych. W roku 2005 odrodzila si¢ ona — by zacytowaé profetke — jak
Feliks (sic!) z popiol6éw, nie tylko rumiana 1 hoza, ale jeszcze dodatkowo wzmoc-
niona na poziomie konstrukcji no$nej. Kamieniem milowym w tym wzgledzie
byla decyzja o powolaniu na stanowisko ministra edukacji Romana Giertycha.
Roman Giertych, posta¢ emblematyczna za sprawa reaktywacji 1 legalizacji Mio-
dziezy Wszechpolskiej, owych ,,miodych terrorystow”, jak w 1936 roku pisata
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Maria Dabrowska!!. Lis w kurniku, innymi stowy. W 1992 roku udata mu si¢ juz
nie restytucja nawet, a rezurekcja tego upiora antysemityzmu, ksenofobii 1 wszel-
kiego typu ,,szowinizmu po polsku”!%.

"[ym istotniejsze jest to, co moéwisz, ze odgrywa on obecnie rol¢ jed-
nego z czolowych polskich opozycjonistéw, stajac na czele demokra-
tycznych marszow. Wszystkim nam udalo si¢ juz zapomnieé, ze
w edukacji wojna o jezyk zostala stoczona i1 przegrana dziesie¢ lat temu
1 ze byta to wojna miedzy innymi przeciwko temu, co ten wlasnie po-
lityk soba reprezentowal.

I nadal reprezentuje, bo nie przypominam sobie, by dokonal krytyczne;j
autoanalizy, a tym bardziej ekspiacji za wiasne dokonania 1 ich konsekwencje.
Gdyby sie zmienil istotnie, powinien stangé na czele kampanii informacyjne]
oraz ruchu spolecznego przeciwko Mlodziezy Wszechpolskiej 1 jako znakomity
prawnik walczy¢ o jej delegalizacje, bo w jego przypadku ,przepraszam” nie
zalatwiloby sprawy. Wydaje mi sie, ze Roman Giertych konsekwentnie repre-
zentuje ideal narodowej demokracji, czyli nieliberalnej demokracji wiekszo-
Sciowej, demokracji w imi¢ narodu rozumianego etnicznie i religijnie. Nawet
jesli deklaratywnie odzegnuje sie od jej konsekwencji — jak prawdziwy Polak
1 prawdziwy mezczyzna, ktory z odpowiedzialno$cia jest przewaznie na bakier.

A wracajac do nominacji Romana Giertycha, byta ona ogluszajacg dekla-
racjg ideowsg 1 praktycznym powierzeniem przyszlo$ci upiorom przeszlosci.
Zaraz tez minister zdusil w zarodku edukacje antydyskryminacyjna, cho¢ Polska
byla do niej zobowigzana na mocy umoéw stowarzyszeniowych. Byl juz wowczas
gotowy Kompas, a wkrotce mial si¢ pojawié Kompasik — materialy edukacyjne,
ktére mialy wspomaga¢ wychowanie antydyskryminacyjne od przedszkola. Prze-
ciwdzialanie dyskryminacji nie miato by¢ zreszta wyodrebnionym przedmio-
tem, lecz przenikac tres$¢ 1 forme nauczania wszystkich przedmiotéw. Byla to
decyzja kluczowa, rozstrzygajaca o calej reszcie. Celem edukacji antydyskry-
minacyjnej byla bowiem taka zmiana mentalnosci 1 emocjonalno$ci, ktéra uda-
remnialaby przemoc i wykluczenie. W jej swietle kult I czy II Rzeczypospolite;,
Polskiego Panstwa Podziemnego 1 pdZniejszego antykomunistycznego podzie-
mia niepodlegloSciowego, czy tolerowanie tego, co nazywa si¢ spoleczna naukg

1 Por. M. Dabrowska, Doroczny wstyd, 1936 , <www.lewicowo.pl/
doroczny-wstyd/>.

12 Sformutowanie historyka Grzegorza Krzywca. Por. G. Krzywiec,
Szowinizm po polsku. Przypadek Romana Dmowskiego (1886—
1905), Warszawa 2010.
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Kosciola, z powolaniem kobiety do dziewictwa 1 macierzynstwa na czele, ze
o homofobii nie wspomne — wszystko to przestaloby by¢ mozliwe.

Edukacja antydyskryminacyjna zakonczyla si¢ jednak, zanim zdgzyta sie
zaczgC. W zamian podjeto szereg decyzji na rzecz swoistej edukacji prodyskry-
minacyjnej. Mimo marzen ministra do zlikwidowania koedukacji nie doszlo.
Nastapilo jednakze wzmozenie patriotyczne, czyli intensyfikacja tresury toz-
samosciowej. Nie tylko w edukacji zreszta, bo w calej partyjnej 1 panstwowe]
polityce historycznej. Elementem procesu bylo przeciez otwarcie Muzeum Po-
wstania Warszawskiego, ktore zastgpowalo program prezydencki Lecha Ka-
czynskiego 1 w pelni sprawdzilo si¢ jako lokomotywa wyborcza. Poszly za nim
pomniki. Pomnik ,,Ognia”, odsloniety w obecnosci prezydenta panstwa, i po-
mnik Dmowskiego z pigknym napisem: ,,Jestem Polakiem, wigc mam obo-
wiazki polskie”. Roman Giertych oredowal dodatkowo za wycieczkami
szkolnymi do Katynia. Konkluzja jego wywodow brzmiata: ,/Tak robi Izrael.
Bierzmy przykltad z Zydéw”'3. Trudno o jaéniejsze wskazanie ciala obcego,
wobec ktérego nalezy wytwarzaé przeciwciala. Oto Zydzi — przeciwobraz pol-
skiej tozsamosci, dla ktérego nalezy budowac lustrzane odbicie, wzorowac si¢
na nim czy raczej na jego wyobrazonym wizerunku. Skonczyto si¢ na kaciku ka-
tynskim w Muzeum Powstania Warszawskiego, ale spustoszenie mentalne zos-
talo dokonane. Trudno mie¢ pretensje do Romana Giertycha, ze jest wierny
dziedzictwu przodkéw. Podobnie PiS robit 1 robi, co obiecal. Prawdziwym szo-
kiem bylo to, co nastapilo, gdy obdz repolonizacji utracil wiadze.

Wtasciwie nic wtedy nie nastapito. Nie bylo zadnego nowego otwarcia.
Zadnego bilansu. Kompas powrocil, ale po cichu. Przyzwolono na jego
uzywanie, ale bez jakichkolwiek na ten temat uwag i komentarzy. Sle-
dzitam woéwczas te sprawe bardzo dokladnie.

Mato tego, przystapiono do umacniania i pogtebiania tendencji, ktéra pro-
mowal Giertych 1 — szerzej — PiS w calej polityce historycznej. Znakomitym
tego przyktadem jest panstwowy kult tak zwanych zolnierzy wykletych. Doko-
nania obozu repolonizacji bledng w poré6wnaniu z tym, czego dokonal w tym
zakresie obdz tak zwany przeciwny. Rehabilitacja Narodowych Sil Zbrojnych
w latach 2005-2007 byla jeszcze nie do pomyslenia. Dokonata jej dopiero ekipa
PO. Podobnie rzecz si¢ miala z Narodowym Dniem Pamieci ,, Zolnierzy Wykle-
tych”. Na przykladzie wynikéw glosowan sejmowych widaé, ze za kolejnymi
uchwalami ustanawiajacymi kolejne kulty — tacznie z kultem Narodowych Sit

13 Aleksandra Pezda, Pierwsza lekcja Giertycha, ,,Gazeta Wybor-
cza”, 5 pazdziernika 2006, s. 3.
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Zbrojnych — glosowal istny Front Jedno$ci Narodu pod wodza wladzy, czyli pod-
owczas PO. Glosy sprzeciwu byly nieliczne, a maksimum heroizmu stanowito
wstrzymanie si¢ od glosowania na liczebnym poziomie kilku przypadkéw, czyli
zupelnie jak w ustroju autorytarnym lub totalitarnym. Tyle ze z formalnopraw-
nego punktu widzenia to si¢ dzialo w liberalnej demokracji, a wiec problem jest
duzo powazniejszy. Homogenizacja, zanik pluralizmu, a wiec 1 brak alternatywy
Swiadcza o tym, ze autorytaryzm okazal si¢ zakorzeniony — czy zakodowany —
w tresci 1 formie zbiorowej tozsamosci. Tak wtadnie. Pole symboliczne jest
wspolne, a wige to nie jest problem jedne;j klasy czy opcji polityczne;j. "To pro-
blem kultury dominujgcej i calego spoleczenstwa. Znany i lubiany paradyg-
mat — ze stertg wyprodukowanych przez siebie zwlok na hipotece i nadal
potencjalnie $mierciono$ny — cho¢ martwy, wiedzie zywot upiora. Stad to utru-
pienie. Ta ,Smieré wrogom ojczyzny”. Ta ojczyzna permanentnie w grobie ta-
kiej czy owakiej okupacji. 'Ta pogrzebowo-ekshumacyjna ideoza.

"Iylko trupy zastuguja na lito$¢.

Zaraz, zaraz. Nie tak szybko. Zalezy ktore. Zwloki zolnierzy AL-u poleg-
tych w powstaniu warszawskim wyladowaly kilka lat temu na $§mietniku i tak by
zostalo, gdyby nie przypadek!*. Skandalu nie bylo. Nie bylo tez pieniedzy na
identyfikacje, cho¢ wyjSciowo kazdy czlowiek byl tam pochowany osobno i do-
piero na kupie $mieci szczatki si¢ pomieszaly. Nie ma tez sily, zeby ekshumowaé
i pochowaé ofiary polowania na Zydéw. Wiec stosunek do zwlok poddany jest
tym samym prawom selekc;ji 1 klasyfikacji, ktérym podlegaja zywi.

Z polem symbolicznym, o ktérym moéwimy, wigze si¢ taki, a nie inny typ relacji
spolecznych, a wiec model spoleczenstwa: hierarchiczno-kolektywistyczny, oparty
na dominacji i podporzadkowaniu. 'To dotyczy relacji migdzy grupami, ale tez mie-
dzy jednostkami, nie wylaczajac domowego zacisza 1 sfer najbardziej intymnych.
Modelowi temu odpowiada wzorzec edukacji: wyznawczy, zblizony do propagandy.
Myslenie o edukacji jako propagandzie legitymizowal mit, jakoby edukacja oparta
na wiedzy takze byla propaganda i to zagrazajgca zbiorowej tozsamosci, ,,naszym”
kobietom, ,,naszym” dzieciom czy tez ,,polskim rodzinom” — jak powiedziataby

1 Por. T. Urzykowski, Grob, w ktory nikt nie wierzyl, ,,Gazeta Wy-
borcza”, ,,Gazeta Stoleczna”, 11-12 pazdziernika 2008, s. 1;
T. Urzykowski, Kosci wrocq do ziemi, ,,Gazeta Wyborcza”, ,,Gazeta
Stoleczna”, 17 sierpnia 2009, s. 3; 'T. Urzykowski, Pochowani po
raz trzeci — dowodcy polgczyli sie = zolnierzami, ,,Gazeta Wybor-
cza”, ,Gazeta Stoleczna”, 27 sierpnia 2009, s. 3. Por. takze nekrolog
Anastazego Matywieckiego podpisany przez jego syna Piotra, ,,Ga-
zeta Wyboreza”, ,,Gazeta Stoleczna”, 22-23 sierpnia 2009, s. 9.
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Liga Polskich Rodzin. Przyktadem mit ,,propagandy homoseksualnej” czy ,gen-
deryzmu”, zwanego tez ,,marksizmem-genderyzmem”. Wykreowali go mistrzowie
socjotechniki nienawi$ci: polski Koscidl, PiS, Roman Giertych. Ten ostatni wy-
stapil w 2007 roku w aureoli wybawcy, oznajmiajgc: ,,Dopéty, dopoki bede miat co-
kolwiek do powiedzenia w Ministerstwie Edukacji Narodowej, nie bedzie
propagandy homoseksualnej w polskich szkotach”’. Tak to si¢ wiasnie robi.

Jezyk, ktérym moéwiono o przeciwnikach, obsadzajac ich w roli wrogow,
ujawnial to, co naprawde myslano o sobie i o wlasnej roli.

"Tak. Jezyk zawsze niesie informacje o tym, jak jego uzytkownicy postrze-
gaja Swiat. Przy takim uksztaltowaniu jednostki i zbiorowos$ci, nawyklych do
przemocy i wykluczenia, do dominacji 1 podporzadkowania, do uprzedmioto-
wienia i uprzedmiotawiania, do wspomnianego kolektywizmu hierarchicznego
—w takim modelu relacji spotecznych — zagrozeniem staja si¢ jakosci, takie jak
sprawczos¢ 1 odpowiedzialnosé. W ogdle podmiotowos¢ w tej sytuacji okazuje
sie czyms, co nalezy tepic.

Wrogiem tego modelu jest tez sama mysl o dopuszczeniu stabszego do
glosu, idea, ktora jest osia edukacji antydyskryminacyjne;.

Mysl o tym, ze Zrodio problemu czesto — najezesciej — tkwi w nas samych,
mysl o przyznaniu si¢ do bledu, wyciagnieciu wnioskow, zmianie... Edukacja
to nie tylko zaszczepianie tresci, lecz takze ksztaltowanie typu umystowosci,
emocjonalnos$ci, w ogble osobowosci — calego czlowieka. I z tym bylo bardzo
zle na dlugo przed powtdrnym dojsciem PiS-u do wladzy. W podrecznikach
przynajmniej promowana byta osobowos¢ autorytarna i narcyzm kolektywny!'c.
Kleska obecnej edukacji — poza ksztaltowaniem postaw autorytarnych — polega
na dostarczaniu ahistorycznego, ksenofobicznego, nacjonalistycznego obrazu
1jezyka opisu rzeczywistosci.

W efekcie zamiast projektu spolecznego mamy tozsamo$é narodowa,
oparta na apologii przemocy, wykluczenia 1 zbrodni, ale co to szkodzi, prawda?
Tozsamos¢ jest w tej chwili traktowana jak warto§¢ sama w sobie i ulokowana
na szczycie hierarchii warto$ci. Oznacza to prawomocnos¢ tozsamosciowej

5 Giertych: nie bedzie propagandy homoseksualnej w szkolach —
< https://wiadomo§ci.wp.pl/giertych-nie-bedzie-propagandy-
homoseksualnej-w-szkolach-6037069799846529a>.

16 Por. analizy podrecznikéw autorstwa A. Calej, B. Keff i A. Li-
powskiej-Teutsch w: Antysemityzm nie jest poglagdem. Podrecz-
nik dla edukatorow 1 edukatorek, Krakow 2016 .
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plaszczyzny wyladowywania agresji: ,Wielka Polska faszystowska!”, ,,Polska cata
tylko biata”, ,Wielka Polska narodowa od Szczecina az do Lwowa” czy ,Smieré
wrogom Ojczyzny”, z ktéorym to hastem mozna sobie kupi¢ koszulke czy inny
gadzet pod bramg Uniwersytetu Warszawskiego, wigc z zadnym marginesem
czy subkultura nie ma to nic wspélnego. To w tej chwili mainstream. Zwolennicy
czego$ innego — zamiast jasno powiedzie¢ czego — licytuja si¢ z owym main-
streamem na patriotyzm, co jest rywalizacja z gory przegrang. Imperium Slo-
wianskiego, o ktéorym marzyl Bolestaw Piasecki, nie przebije Polska
Jagielloniska — sama w sobie zreszta wystarczajaco nie do przyjecia.

Jak w takim modelu funkcjonuje nauczanie o Zagtadzie, do ktérego
Polska zobowiazala si¢ w 2003 roku?

Efekt tego przedsiewziecia, jak sie okazuje, jest dwojaki. Po pierwsze:
uczniowie nabieraja przekonania, ze Polacy zrobili wszystko, co mogli, zeby ra-
towac Zyd()w. Po drugie: wzrastaja wskazniki antysemityzmu wsrdd tychze
uczniéw!’. Stowem, jesteSmy na poziomie manipulacji spoteczng percepcja,
jakie , Iygodnik Powszechny” przeprowadzal w 1946 roku po pogromie kielec-
kim, a jakie p6Zniej staly si¢ udzialem wladzy 1 wszystkich Srodowisk — opozycji
demokratycznej nie wylaczajac. Regres jest spektakularny'®.

Tymczasem edukacja antydyskryminacyjna ksztattuje kompletnie inny ro-
dzaj osobowosci. Wszystkie dzieci rodza si¢ tak samo otwarte 1 wrazliwe. Tak
samo kruche 1 plastyczne zarazem. Chodzi o to, by nie tepi¢ wyobrazni emocjo-
nalnej 1 w ogole spolecznej. Z tego sie bierze odwaga cywilna czy solidarnos¢
w mysl hasta: twoj problem — moja sprawa. Roéwniez odpowiedzialnos¢ jest
w duzej mierze sprawa wiasnie wyobrazni, umiejetnosci wyobrazenia sobie tego,
ze nasze dzialania maja konsekwencje, ze nasze istnienie wywiera wplyw na ist-
nienie innych ludzi. Zeby skoficzyé z ,tak, ale”: Tak, ale Polacy tez cierpieli”,
»1ak, ale to byli Zydzi”, »lak, ale to sa uchodZcy, ich cierpienie i Smier¢ nic mnie
nie obchodza, zwlaszcza gdy zasiadam do wigilijnego stotu 1 famie si¢ oplatkiem
nad talerzem dla wedrowca”. W tej chwili zyjemy w kulturze 1 spoleczenstwie

17 Por. M. Witkowska, Spoleczne reprezentacje historii stosunkdow pol-
sko-2ydowskich oraz Holokaustu. Rola edukacji szkolnej na tle
emocji, postaw 1 kontaktu miedzygrupowego, <http://otwarta.
org/wp-content/uploads/2014/07/Marta-Witkowska-esej.pdf>.

18 R. Szuchta, Czy zmiany programowe nauczania historii w pol-
skiej szkole uwszgledniajq debaty historyczne? Refleksje na mar-
ginesie obrazu Zaglady w podrecznikach do nauczania histori,
»Zaglada Zyd(’)w” 2015, nr 11, s. 607-632.
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ludozercéw — groznych dla otoczenia i z chorobg autoimmunologiczng na do-
datek. Nie do przyjecia w kazdym razie.

Nader latwo zinterpretowac to, co moéwisz w ten sposdb, ze my za duzo
juz sie nastuchali$my o tej $§mierci, o cierpieniu, i wia$nie dlatego na
nie zobojetnielidmy. Tymczasem ja slysze co$ wrecz przeciwnego,
1 chciatabym to wydoby¢: a mianowicie, ze jesteSmy tak dalece wycho-
wani do akceptowania cierpienia i przemocy, ze nie potrafimy juz si¢
nia przejac, niezaleznie od tego, ile by nam o niej opowiadano.

"Tak. To kwestia socjalizacji. Tu nie chodzi o to, ze byliSmy wrazliwi, nastu-
chaliSmy si¢ i zobojetnieliSmy. Nie. Nie chcemy stuchaé o cierpieniu, ktoére ob-
cigza nasza hipoteke 1 ktore sami zadajemy. A zadajemy je, bo jesteSmy na nie
niewrazliwi. Ta niewrazliwo$¢ jest skonstruowana w ten sposob, ze nie chcemy
o nim sluchag, ale tez nie chcemy przesta¢ go zadawac. Cos nas zatem jednak
jako$ rusza, ale nie na tyle, zeby usungé przyczyne naszego poruszenia.

Z naszej rozmowy wynika konieczno$¢ dokonania korekty pewnych
uproszczonych sposobow rozumienia edukacji antydyskryminacyjne;.
Po pierwsze, mowigc o konkretnej opresji, nalezy patrze¢ na miejsce
represjonowanych w szerszej strukturze —w spoleczenstwie, w hierar-
chii wladzy, w sferze symboliczne;... Po drugie, naiwne jest pojawiajace
sie czasem w kontekscie edukacji mySlenie, ze dyskryminacja jest
kwestia niewiedzy. Ze jesli tylko kogo§/co§ poznamy, wowczas wyzbe-
dziemy si¢ wobec tego kogos/czegos uprzedzen. Dyskryminacja, prze-
moc — to kwestia wladzy.

Kwestia wladzy, kwestia intereséw, ale tez kwestia systemu wartoSci.
Sfera symboliczna podtrzymuje interesy materialne i na odwrét. Sfera sym-
boliczna jest niezmiernie wazna. Wystarczy przypomnie¢ formatujace, kon-
figurujace wlasciwosci gestu symbolicznego, ktory zwiastowal 1 zarazem
wyrazal etos nowego panstwa. Polske po 1989 roku nazwano III Rzeczpospo-
lita, a wigc okreslono ja jako bezposrednig kontynuacje II. Co$ przerazajgcego
bylo w geScie przyjecia przez Lecha Walese od Ryszarda Kaczorowskiego in-
sygniow panstwa, w ktorym sam Walesa znajdowalby sie przeciez wérdd ofiar
systemu, niemal bez mozliwosci dochodzenia jakichkolwiek praw — zupelnie
inaczej niz w ustroju sprzed roku 1989. Szowinistyczna polityka narodowo-
Sciowa II RP, podobnie jak lezgca u jej podwalin krzywda spoteczna siggaly
obledu. Tymczasem III RP zaczyna od uklonu w strone starego porzadku,
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uklonu, ktory byl jak przekreSlenie samej idei sprawiedliwoSci spoteczne;]
1 emancypacji. Wiele os6b pamietajacych II RP odebrato gest Watesy jako
zlowr6zbny. Jeden z moich znajomych, rocznik 1921, powiedzial: ,Ale ja nie
chce po raz drugi rasistowskiego panstwa dzikiego kapitalizmu”. I istotnie,
natychmiast dobrano si¢ do praw pracowniczych i1 praw kobiet, $wieckiej sfery
publicznej 1 $wieckiej edukacji.

"To nie byta tylko 1 po prostu restytucja kapitalizmu, lecz przyjecie jego
najnowszej wersji, neoliberalnej, w pakiecie z demontazem panstwa
opiekuiczego.

Bez warunkow wstepnych zaakceptowano neoliberalny kapitalizm, co do
ktérego trudno bylo mie¢ jakiekolwiek ztudzenia, gdyz autoprezentowat si¢ jak
najbardziej jawnie 1 otwarcie.

Jawnie opowiadal si¢ za przemoca, za nieuczciwoscig 1 wyzyskiem, za
sifa, za odrzuceniem tych, ktorzy sobie ,,nie radza”, za ich wykluczeniem.

Wykluczenie, przemoc 1 pogarda nie byly jego produktem ubocznym, lecz
czescig nieodlaezna, a wreez cecha pozadana. Stabo§¢ zaczeto pietnowad, trak-
tujac jak co$ ztego. W tym celu, rzecz jasna, stabos¢ calkowicie sprywatyzowano.
Nie oskarza ona odtad systemu, lecz jednostke. Wykluczenie zaczelo by¢ postrze-
gane jako zawinione przez czlowieka, ktory sie¢ po prostu nie staral badz staral
si¢ za malo, a w kazdym razie jakoby mniej niz inni. Krytyczny namyst probowano
uniewaznia¢, moéwiac, ze sytuacja w Polsce jest czesdcia trendu ogélnoswiatowego:
deregulacji, czyli spuszczenia ze smyczy kapitalizmu 1 globalizacji jego neolibe-
ralnej postaci. Pomijajac juz to, jak bardzo wiele luk ma ta opowie$¢ —wolny rynek
nie wyklucza na przyklad protekcjonistycznej polityki prowadzonej przez silniej-
szych — dostarcza ona jezyka opisu, ktory wytwarza ztudzenie braku alternatywy.
Jest jak jest. Po prostu. Koniec 1 kropka. Ratu; sie, kto moze. Jak przed wojna. I ta
apologia nieréwnosci spoltecznych, restytucje kapitalizmu 1 katolicyzmu nie bylyby
mozliwe bez nostalgii za batem ekonoma, panskim milosierdziem, szablg i ryn-
grafem. Bez ramy symbolicznej, podtrzymywanej przez fikcyjna idylliczng opo-
wies¢ o I RP.

Opowies¢ skrojona tak, by zawczasu zdjaé z tego panstwa wszelka od-
powiedzialno$¢, by méc w nastepnym rozdziale umiesci¢ Polakéw
1 tylko Polakéw w roli ofiar... Na czym to konkretnie polega?
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Na przyktad obchodzi si¢ w Polsce kolejne rocznice Nocy Krysztalowe]
1 nawet uczy w szkole o tym wydarzeniu. A wszystko w spos6b catkowicie wy-
abstrahowany, z chirurgiczng precyzja wypreparowany z polskiego kontekstu,
jakim jest jedna z najwigkszych hanb II Rzeczypospolitej, ktorych to hanb byto
doprawdy bez liku. Ot6z wiosna 1938 roku polski parlament podjat decyzje o po-
zbawieniu obywatelstwa obywateli kilku kategorii: tych, ktorzy przebywali poza
Polskg 1 — jak to ujeto — ,stracili Iacznos$¢ z krajem” czy tez ,,dzialali na jego
szkode”. Sam ten jezyk jest juz autokompromitacja, a raczej powinien by¢, bo
nadal nie jest. Z tymi kryteriami nie sposob bylo i wcigz nie spos6b polemizo-
wac na gruncie obowigzujacego wowczas 1 teraz wizerunkowo-tozsamoscio-
wego szantazu patriotycznego. Wszystko to 1 tak byly eufemizmy — czyli ,,stowa
niewinne”, jak wyrazitby sie Nachman Blumental". Szfa za nimi natomiast zu-
pelnie juz nieenigmatyczna instrukcja konsularna, moéwiaca jasno, ze chodzi
0 Zydéw i komunistéw z polskim obywatelstwem.

Réwniez o Dabrowszczakow...

Dabrowszczacy utracili obywatelstwo niejako automatycznie na mocy ustawy
z 1920 roku, zabraniajacej obywatelom Rzeczypospolitej Polskiej stuzby w obce;j
armii bez odpowiedniego zezwolenia polskich wiadz. Rozporzadzenie z 1938 roku
jeszcze im dokladalo. Natomiast z punktu widzenia tego, o czym moéwimy, widac,
jak dalece Zydzi i komunisci to byty trudno rozréznialne w éwezesnym i nie tylko
owcezesnym porzadku. IT RP zalegalizowala mit zydokomuny, wydzielajac i inter-
nujac ochotnikéw wojny polsko-bolszewickiej o tozsamosci czesto nieoczywiste;j,
ale rozpoznanych przez dowédztwo jednoznacznie jako Zydzi. Zamiast zwalczaé
te zbrodnicza glupote, elita grupy wickszo$ciowej ja uprawomocnila i podsycala.

Stad rowniez niemoznos$¢ przyswojenia w jakikolwiek sensowny sposob
historii 1 dziedzictwa PRL-u, bo PRL jest naznaczony tg samg obcoscia,
mimo ze probowal legitymizowac si¢ na odci¢ciu od przesztosci II RP.

Wtasénie dlatego jest judaizowany, ze probowal si¢ odciaé od antysemic-
kiego dziedzictwa II RP. Na poczatku zestaw idealéw ramowych stabo do pan-
stwowego antysemityzmu przystawal. Stad ten chwyt retoryczny z zastapieniem
antysemityzmu stowem antysyjonizm na potrzeby antysemickiej czystki rasowe;
w 1968 roku. Miejsce Marca w dzisiejszej propagandzie to jednak osobna kwes-
tia, bo stuzy on tutaj gtéwnie do przerzucenia odpowiedzialnos$ci za polowanie

19 Por. N. Blumental, Stowa niewinne, Centralna Zydowska Ko-
misja Historyczna, Krakéw-t.6dz-Warszawa 1947.
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na Zydéw na kilku panéw w garniturach, jaka$ frakcje w PZPR, taka czy inna.
Natomiast w dzisiejszej opowiesci spod znaku wiary w mit zydokomuny PRL
to nie byla Polska, tylko jakas Judeopolonia z re¢kami unurzanymi po tokcie
w niewinnej polskiej krwi. Stad te krwawe Luny 1 krwawe Wandy, zaludniajace
polskie kino z rosnaca intensywnoscia. General Nil, Ida, Zacma. Czy instalacja
artystyczna Jacka Lilpopa z niedawnej wystawy panstwowej Historiofilia. Z rea-
liami nie ma to nic wspolnego. Mozna wrecz odnie$¢ wrazenie, ze w sferze pub-
licznej 1 wigkszoSciowe] §wiadomo§ci historie wyparl moralitet.

Takze w Muzeum Powstania Warszawskiego, w ktérym Zydom poéwie-
cono dwa miejsca — jedno upamietniajgce uwalnianie przez powstan-
cow niedobitkdw z getta oraz czerwona sale¢ PKWN-u, w ktore]
starannie wypisano wszystkie zydowskie nazwiska...

"To stary patent propagandowy: , Ratowali$émy ich z narazeniem zycia 1 taka
wdzigczno$¢ potem”. To wezedniejsze niz Marzec. Krdl Kazimierz ich przyjal,
a oni co? W skrécie: polskie serce na dioni napotyka na zydowska zaciSnigtg
pies¢. Wlasnie szkota powinna uczy¢, jak te prymitywne 1 ograne schematy roz-
braja¢, skad si¢ wziely, jakie pelnia funkcje 1 jakie byly oraz sa ich realne kon-
sekwencje dla realnych ludzi, a takze dla calej kultury i calego spoleczenstwa.
To jest wiasnie rola edukacji.

Wracajac do Nocy Krysztalowej, polski Sejm przyjat uchwale, Senat ja za-
twierdzil, a pan prezydent podpisal. Instrukcja konsularna zostata wystoso-
wana. Liczba polskich obywateli w Niemczech i Austrii, ktorym zagrazala, jest
dzisiaj szacowana na 70 tys. os6b. W tym momencie III Rzesza postanowita
zastosowa¢ uderzenie wyprzedzajace 1 nie dopuscié, by przebywajacy na jej te-
rytorium obywatele polscy — zagrozeni przez wiasne panstwo — stali si¢ nagle
bezpanstwowcami. Osoby te zostaly zatem przez Niemcoéw obrabowane 1 de-
portowane. Konkretnie odstawiono tych ludzi na granice¢ — SS si¢ tutaj przydalo
bardzo — i bagnetami wepchni¢to do Polski. Méwimy tu o 17 tys. os6b. Wiek-
szo§ci z nich panstwo polskie zabronilo nastepnie swobodnego rozjechania
si¢ po kraju. II RP internowala tych ludzi w miejscu absolutnie do tego nie-
przystosowanym, na terenie Zbaszynia. Obrabowani, cz¢sto chorzy, zaréwno
starzy, jak 1 z matymi dzie¢mi, koczowali tam p6Zna jesienig w warunkach ka-
tastrofy humanitarnej. Mobilizacja na rzecz uchodZcéw byla mniej niz
skromna. Mam na mysli grupe dominujaca. Nienawi§¢ do nich za to potezna.
Poniewaz nie uczy si¢ o tym w szkole, nic nie stane¢lo na przeszkodzie rekon-
strukeji historycznej tamtej sytuacji w roku 2015. Mam na mys$li kampani¢
nienawi$ci wobec uchodzZcow.
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Wr6émy do roku 1938. Na wiesc¢ o tym, co si¢ dzieje w zaimprowizowanym
obozie dla uchodzZcow, obywatel polski Herszel Grynszpan, ktory mial w Zba-
szyniu rodzing, a sam przebywal we Francji, udat si¢ do niemieckiej ambasady
w Paryzu, gdzie zastrzelil jednego z hitlerowskich dyplomatéw. To wydarzenie
zostalo przez III Rzesze potraktowane jako pretekst do zorganizowania zma-
sowanych pogromoéw w calych Niemczech, czyli wlasnie Nocy Krysztatowe;.

Gdybysmy zatem edukowali samych siebie w sposob rozumiejacy, nacecho-
wany minimalnym poczuciem sprawczosci i odpowiedzialnosci oraz minimalng
wyobraznia emocjonalna, wowczas niemozliwa bylaby dzisiejsza katastrofa hu-
manitarna, ktora rozgrywa sie w Polsce kazdego dnia, a ktorg jest nieobecnosé
uchodZcow. I liberalna demokracja nie przegralaby z takg tatwoscig z kapitaliz-
mem, katolicyzmem i, szerzej, kultura wiekszosciowa, bo w takich kategoriach
rozumiem upadek systemu liberalno-demokratycznego w niepodlegte;j Polsce.

Warszawa, zima 2017 roku

Elzbieta Janicka — doktor nauk humanistycznych,
kulturoznawczyni, fotografka. Pracuje w Instytucie
Slawistyki PAN. Autorka miedzy innymi Festung
Warschau (Wydawnictwo Krytyki Politycznej, War-
szawa 2011) — ksiazki, ktora prowadzi czytelniczki
1 czytelnikéw ulicami Warszawy, pokazujac, jakie his-
torie opowiadaja, a jakie zamazujg, warszawskie po-
mniki, tablice pamiatkowe, a nawet podwdrkowe
kapliczki.




Historia w bluzce
w kwiatki.
Herstoria,

szlaki kobiet

i inne przodkinie

z Anng Czerwinska, dziataczka na rzecz
praw kobiet, wspolzatozycielka Fundacji
na rzecz Rownosci 1 Emancypacji STER,
rozmawia Anna Dzierzgowska
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Anna Dzierzgowska: Chcialabym zacza¢ od najbardziej banalnego
pytania: Czym jest herstory, a raczej czym sa herstorie?

Anna Czerwiniska: 'To jest, oczywiscie, najprostsze pytanie, a zarazem
najtrudniejsze, poniewaz nie ma jednej definicji kerstory. Podstawowa polega
na tym, ze zamieniamy zaimki: /s na her — ,,jego” historia, jego opowie$¢, na
»jej” historie, histori¢ kobiet. ,Historia kobiet” brzmi jednak bardzo ogdlni-
kowo, mozna ja szeroko rozumiec i rozmaicie interpretowac, cho¢by z powodu
pojemnosci obu pojeé —tak ,,historii”, jak 1 ,,kobiety”. Dlatego natychmiast po-
jawia si¢ pytanie: Ktore herstorie 1 historie, ktérych kobiet nas tutaj interesuja?
Czy wladezyn? Czy kobiet ,towarzyszek”? Czy matek politykéw? Czy kobiet,
ktore zawsze pracowaly, wychowujac dzieci, pracujac w polu, stuzac? 7 defi-
niowaniem herstorii wigza si¢ zatem rozmaite problemy, zarazem jednak to
wlasnie jest jej ogromna zaleta. Poniewaz wiele si¢ w tym poje¢ciu miesci, moze
ono by¢ punktem wyjScia r6znorodnych badan.

W sieci herstorycznej, tworzonej przez Fundacje Przestrzen Kobiet, zrze-
szajace] kilkana$cie inicjatyw herstorycznych z catej Polski, ujawnia sie cala
rozmaito$¢ sposob6éw rozumienia i uprawiania herstorii przez rozne osoby,
dziataczki kobiece, nauczycielki, w duzych miastach 1 mniejszych miejscowo-
§ciach, w ramach licznych inicjatyw i organizacji'. Naszym gléwnym zalozeniem
metodologicznym jest feministyczne podej$cie do herstorii. Historyczki zaj-
mujace si¢ herstorig 1 ogélniej badaczki historii kobiet, takie jak np. dr Do-
brochna Kalwa, réwniez uznaja nasze zalozenie, ze nie da si¢ bez krytyki
feministycznej rzetelnie do herstorii podej$é, nie da si¢ uniknaé uzycia tak
obecnie krytykowanych narzedzi teorii gender.

No dobrze, to rozwinmy ten watek: zalozeniem historii jako his-storii
jest to, ze ma by¢ ona nauka obiektywna, niezaangazowana, mowigcg
prawde o przeszlosci z punktu widzenia podmiotu teoretycznie pozba-
wionego plei, koloru skory, pochodzenia spotecznego itp., innymi
slowy — z punktu widzenia tak zwanego uniwersalnego podmiotu ludz-
kiego. Ty mowisz, ze w herstorii idzie o co§ wrecz przeciwnego, ze me-
todologia feministyczna, ktora zaklada, ze kazdy mowigcy podmiot
prowadzi narracj¢ z jakiego$ okreSlonego miejsca, z okreslonej per-

! Fundacja Przestrzen Kobiet: < http://www.przestrzenkobiet.pl/
pl/home/>. Na zalozonej przez Fundacje Przestrzefi Kobiet
stronie:< http://www.herstorie.pl/>mozna m.in. zamowié
ksiazke Herstoryczki, zawierajaca wywiady z przedstawiciel-
kami pietnastu inicjatyw herstorycznych z calej Polski.
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spektywy, ze ma ze soba bagaz doswiadczen wynikajgcych z rol, jakie
temu podmiotowi przypisalo spoteczenstwo, okazuje si¢ niezbedna. Jak
w takim razie obroni¢ si¢ przed zarzutem o nieobiektywnos§¢ tego ro-
dzaju historii — jesli w ogodle nalezy si¢ przed tym zarzutem bronic?

"To doé¢ proste. Nie ma obiektywnych historii. Od dawna nie jest tajemnica,
ze historie pisza zwyciezcy, a jej ksztalt zalezy od pogladéw tych, ktérych uznaje
sie za neutralnych badaczy czy historykow, oraz od ich decyzji dotyczacych spo-
sobu opisywania historii, rozkladania akcentéw, wyboru zagadnien, ktére si¢ na-
Swietla, 1 tych, ktore si¢ pomija. Jasne, ze zawsze opieramy si¢ na faktach, na
istniejgcych dokumentach, dostepnych zapisach archiwalnych. Nie wymyslamy
przeszloéci, nie bawimy si¢ fikcja, zakladamy jednak, ze nasze spojrzenie jest
dos§¢ szczegolne. Na przyktad w badaniu historii powstania warszawskiego nie
interesuje mnie to, gdzie staly barykady, dla nas jest to kwestia drugoplanowa.
O wiele bardziej interesuje mnie to, jak cywile, kobiety 1 dzieci byli do tego po-
wstania przygotowani, niz jak sytuowali 1 sytuowaly si¢ wobec poszczeg6lnych
barykad. Moim zdaniem herstoria zaklada uwzglednienie czynnika budujacego
wiezi spoleczne, jakim sa takie emocje, 1 uwikltanie w takie miedzyludzkie relacje,
ktdre nie sprowadzaja si¢ do polityki. Dlatego w historii wojny opisywane;j datami,
bitwami czy nazwiskami generaléw, dowodcow, porucznikow, ktorzy polegli, od-
dali swe zycie, zwyciezyli, zabili, pokonali wrogéw, mnie interesuje sposob, w jaki
oni t¢ wojne odczuwali. A takze odpowiedzi na pytania: Kto im gotowal obiad
1 co na ten obiad jedli? Dlaczego w ogdle si¢ na te wojne wybrali? Kto na nich
czekal w domu? Jak bardzo si¢ bali, kiedy siedzieli w okopach?

"Taka historia codzienno$ci, moim zdaniem, buduje dzieje ludzkosci i cywi-
lizacji. Jesli wiec kto§ moéwi, ze historia kobiet to jaki$§ nowy wymysl, odpowiadam,
ze bez kobiet nie byloby historii. To one rodzily Zolnierzy wysytanych na fronty, to
one na nich czekaly, rodzily im kolejne dzieci, gotowaly im 1 praly. Zreszta kobiety
byly zawsze obecne na frontach wojennych, niekoniecznie jako osoby walczace.
"Trzeba oczywiscie pamietad, ze takze walczyly, jesli juz jesteSmy w narracji doce-
niajace]j tylko tak rozumiany heroizm, jak oddanie zycia w czynnej walce zbrojnej,
co zresztg jest synonimem ,,mestwa”. Jesli potrafimy spojrzec na historie, jako na
historie codzienno$ci, nie walki, tylko prozy zycia, to juz uwzgledniamy perspek-
tywe feministyczng. Uwzgledniamy ja takze, gdy omawiajac poszczegolne bitwy,
rozgrywki polityczne, zadamy pytanie o to, gdzie w tym wszystkim byly kobiety.

Précz uwzglednienia emocji w tak rozumianej historii wazne wydaje
si¢ rowniez wzi¢cie pod uwage kwestii ciala 1 cielesnoS$ci, obejmujg-
cych: jedzenie, rodzenie dzieci, ale rowniez strach z jego fizycznymi




=
~

0 edukagi

/({/[/j'

>

4

1 fizjologicznymi objawami. W waszym projekcie ,,Powstanie w bluzce
w kwiatki...”?jednym z podstawowych pytan, zadawanych powstankom,
bylo pytanie o miesiaczke — o to, jak kobiety radzily sobie w czasie po-
wstania z menstruacja.

"To byto jedno z wielu tego typu pytan. W tym projekcie szczegdlnie ryzy-
kowne byly dla nas rozmowy z tymi kobietami, ktére walczyly w powstaniu, takimi
jak: ,,Kama” — Maria Styputkowska-Chojecka, czy Wanda Broszkowska-Piklikie-
wicz, bohaterkami, ktére mialy juz na temat powstania przygotowang okreslong
narracje. Chodzily na spotkania do szkol, w ktérych opowiadaly swoja powstancza
historie, histori¢ o zamachu na Kutschere, o bitwie o Stare Miasto, o powstaniu,
ktore przezywaly z ,,Zoska” czy batalionem ,,Parasol”. Nasze pytania wybijaly te
kobiety z rytmu ich stalej opowiesci, nie byly na to przygotowane. Pierwszym py-
taniem, jakie zadalySmy, bylo, jak pamietajg 1 sierpnia, jaka byta wéwczas pogoda,
w co byly ubrane. Bylo to ryzykowne pytanie, poniewaz tak naprawde nie wiedzia-
tysmy, jakie uzyskamy odpowiedzi, czy naprawde ktos jeszcze takie szczegoly pa-
mie¢ta. Ku naszemu zaskoczeniu, kazda kobieta, z ktorg rozmawialySmy,
pamietala, w co byla ubrana, bardzo szczegdtowo. I to wtasnie, moim zdaniem,
jest o wiele ciekawsze 1 moéwi nam wigcej o tym, co tak naprawde si¢ dzialo, jak
wstrzasajacy musial by¢ dla nich moment wybuchu powstania, skoro zapamietaly,
co dokladnie mialy na sobie, kiedy wyszly z domu. WeZmy przy tym pod uwage,
ze bylo to zarazem ubranie, w ktérym zazwyczaj spedzily kolejne dwa miesiace.
Podobnie jak wigkszo$¢ mieszkancow Warszawy. 'To od razu nadaje opowiesci wy-
miar bardzo osobisty; przekierowujemy te historie zupelnie gdzie indzie;.

Bardzo trudna byla rozmowa z ,Kama” Chojecka. Uwielbialam jej stu-
cha¢, poniewaz ,Kama”, czyli pani Maria Styputkowska-Chojecka, byla pod-
czas spotkania wsciekla na nas o to, ze nie moze nam opowiedziec o kolejnych
barykadach, o to, ze ciggle wracamy do pytan: O czym wowczas marzyla?
O czym w ogoéle si¢ wowczas marzylo? Czy bylo sie w czym umy¢? Skad bralo
sie wode? Skad zdobywalo zywnos§¢? Co miala w podrecznej torebee? Jak to
wszystko wygladato? Skad brato si¢ bandaze, gdy si¢ konczyly? To dato zu-
pelnie inng perspektywe samej bohaterce. Potem, juz w trakcie pokazéw na-
szego filmu, wielu historykow, ktorzy wezesniej przeprowadzali z nig wywiady,

2 Powstanie w bluzce w kwiatki. Zycie codzienne kobiet w czasie
Powstania Warszawskiego” — projekt zrealizowany w 2009 roku
przez dzi$ juz nieistniejace Wirtualne Muzeum Historii Kobiet.
W ramach projektu powstata seria wywiadéw z powstankami
1 z kobietami, ktore przezyly powstanie jako cywilki, oraz film
dokumentalny pod tym samym tytulem. Film mozna obejrze¢
na: <https://vimeo.com/27997319>.
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bylo zdziwionych, ze oto nagle ,Kama” Chojecka opowiada co$ zupetlnie in-
nego, w inny sposo6b snuje swoja opowiesé. Udalo nam si¢ jg wybic z ustalo-
nego rytmu, z zastanej bohaterskiej narracji, powszechnie przyjetej
1 odtwarzane;.

Oczywiscie, kiedy rozmawiamy z kobietami, szczegdlnie o zyciu codzien-
nym 1 codziennych sprawach, bardzo wazne jest to, by tej bohaterskiej perspek-
tywy catkowicie nie stracié, by nie sprowadzi¢ naszych rozméwcezyn z powrotem
do roli rodzicielek, opiekunek, kur domowych itd. W historii gléwnego nurtu
sfera prywatnosci w ogdle nie istnieje, a wiec jesli kobiety w ogdle si¢ pojawiajg
w tej historii, to tylko w akcjach bohaterskich, ale za to wtedy z reguly w margi-
nalnych, drugoplanowych, ,kobiecych” rolach. A przeciez one byly obecne row-
niez w tej ,bohaterskiej” historii, robily nieraz to samo co mezczyzni, walczyly
na barykadach z bronig w reku, zabijaly Niemcow. W tej roli najczeSciej sa po-
mijane 1 niedoceniane. WeZmy na przyktad wyzwolenie Polskiej Akcyjnej Spotki
Telefonicznej: kluczowsg role w tej akeji odegraly minerki, ktére podktadaly fa-
dunki wybuchowe. Tymczasem podczas obchodéw rocznicy powstania warszaw-
skiego w 2016 roku ich w ogoéle nie wymieniono, nie powiedziano nic na ich
temat, nie wspomniano, ze to one wykonaly najtrudniejszg robot¢. Pomija si¢
historie kobiet walczacych z bronig w reku, przedstawia si¢ kobiety tylko 1 wy-
tacznie jako sanitariuszki i lgczniczki. I nawet przy tej okazji nie mowi si¢ tak
naprawde o tym, co to znaczylo by¢ Iaczniczka. Pomniejsza si¢ sens 1 wage tego,
co robily sanitariuszki, zwlaszcza ogrom pracy psychologicznej, ktérg musialy
wykonaé. A one robily co$, co z naszej dzisiejszej perspektywy wydaje si¢ po-
tworne: te dziewczyny byly matkami, siostrami 1 narzeczonymi dla wszystkich
rannych, musialy si¢ w te role wcielaé; byt to ich obowigzek patriotyczny. 'Te his-
torie naprawde sa straszne: one musialy wobec umierajacych, rannych odgrywaé
milosci ich zycia — a byly to przeciez kilkunastoletnie dziewczynki. Gdy spoj-
rzymy z dzisiejszej perspektywy, gdy zaczniemy uswiadamiac sobie potwornos¢,
takze widziang wlasnie poprzez codzienne zycie 1 codzienne sprawy, ubior, je-
dzenie, potrzeby i odczucia psychologiczne, zupelnie inaczej zaczynamy rozu-
mie¢ pewne fakty. Wtedy nie mozemy juz moéwi¢ o bohaterach wykletych,
o dzielnych powstancach walczgcych na barykadach. Méwimy za to o krwi,
o strachu, o tym, ze kto$ si¢ zmoczyl, o tym, ze powstancy dorwali na barykadzie
Niemke, ktorg ogolili, zgwalcili, wbijali w nig bagnety, a dzialo si¢ to na oczach
wszystkich okolicznych mieszkancow; jej cialo lezalo tam potem 1 gnilo przez
wiele dni, wydzielajac fetor, ktory wszyscy czuli. Jesli porozmawiamy o takich
rzeczach, kolejne pokolenia inaczej beda patrzyly na wojne 1 wszelkie zaanga-
zowanie wojskowe. Tego wiasnie bardzo brakuje miw historii ogdlnej 1 tym jest,
moim zdaniem, herstoria.
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Wasz projekt ,,Powstanie w bluzce w kwiatki...” byl pod tym wzgledem
przelomowy. Od pewnego czasu pojawia si¢ coraz wiecej prac, rowniez
pisanych przez historykéw z tradycyjnej strony barykady, wydawanych
miedzy innymi przez IPN, traktujacych o dziewczynach wykletych,
o zolnierkach wykletych, o dziewczynach z powstania. 'To ostatnio bar-
dzo popularny sposéb pisania historii — opowiadanie o ,,bohaterskie;j”
historii kobiet. A jednocze$nie to najczesciej nie jest kerstory. Na czym
polega ro6znica mie¢dzy tymi dwoma projektami, miedzy herstoria a opo-
wiadaniem o ,,dziewczynach wykletych”?

Na spotkaniach sieci herstorycznej ustalilySmy, ze herstoria nie sa prace
autoréw pokroju Stawomira Kopera. 'To jest popularny publicysta, ktory wydaje,
bo jawiem, z dziesie¢ ksiazek rocznie, 1 one wszystkie sg o kobietach: o kobietach
na wojnie, o zdrajczyniach, kobietach 1 seksie, kobietach w miedzywojniu, o ko-
bietach 1 czyms$ tam... Doslownie o wszystkim. Jest to anegdotyczne ujmowanie
historii, w rodzaju: pani taka 1 taka, w roku takim 1 takim, pojawila si¢ na raucie
w hotelu takim 1 takim, w futrze, 1 to najcze$ciej wzburzylo jakich$ tam mez-
czyzn. Wszystko jest zawsze w relacji do mezczyzn jako tych prawdziwych spraw-
cow historii. No wiec taka historia nas nie interesuje, niczego istotnego nie
wnosi, nawet je§li te wszystkie biograficzne historie kobiet sg nader ciekawe. Na
te biografie trzeba zatem spojrze¢ bardziej krytycznie, konieczna jest poglebiona
analiza, zbadanie kwestii usytuowania kobiet, cho¢by zdanie sobie sprawy z ich
pochodzenia spolecznego. Kiedy na przyktad rozmawiamy z kobieta, ktéra mowi,
ze w jej rodzinie ,,nikt nigdy nie pracowal”, czy tez raczej, ze kobiety w jej ro-
dzinie nie pracowaly, to natychmiast trzeba zadac¢ pytanie: W takim razie, ile byto
stuzby 1 kto te stuzbe pelnit? Ktos przeciez musial za nie pracowac.

Powszechnie pokutuje przekonanie, powtarzane cze¢sto jako zarzut wobec
feministek, ze gdyby nie feministki, gdyby nie emancypantki, kobiety nie mu-
sialyby pracowac. Ze to feministki zmusily kobiety do pracy. Moje pytanie zas,
od ktorego cz¢sto zaczynam zajecia na gender studies — brzmi nieodmiennie:
Czy to prawda? Czy kobiety naprawde nigdy nie pracowaly, poki nie pojawily
si¢ feministki i emancypantki? A ktore to kobiety? Zdarza nam si¢ mysleé
1 mowicé tak, jak gdyby wiekszo$¢ kobiet w Polsce wywodzila si¢ z najwyzszych
1 najbogatszych warstw arystokracji — bo przeciez pracowaly takze szlachcianki
— nie jest tak, ze szlachta nie pracowata! Nie méwiac juz o tym, ze wigkszos¢
z nas pochodzi z chlopstwa, a nasze przodkinie tyraly na polach albo harowaly
w kuchniach 1 na salonach, obstugujac kobiety, ktére nie pracowaly — kto§ mu-
sial im gotowac, sprzatac, ubiera¢, chowaé im dzieci, uprawia¢ warzywa, zabi-
ja¢ za nie kury.
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Wracam jeszcze do projektu ,,Powstanie w bluzce w kwiatki...”. Byt to
bardzo ryzykowny pomysl: zrobilyScie go dokladnie wtedy, kiedy budo-
wala si¢ narracja, ktora dzi§ bezwzglednie dominuje. Otwieralo si¢ wlas-
nie Muzeum Powstania Warszawskiego, zaczynala si¢ moda na ,,zolnierzy
wykletych”, moda na narracj¢ patriotyczno-militarna. W tym momencie
wkraczacie Wy — wowczas ekipa Wirtualnego Muzeum Historii Kobiet
fundacji Feminoteka — w sam $rodek tej budujgcej si¢ wlasnie narracji
1 robicie film o powstaniu warszawskim, ktéry okazuje si¢ czyms zupelnie
innym, niz wszystko to, co si¢ do tej pory w tej narracji dzialo.

Narracja ta byla juz wéwczas silnie ugruntowana. W 2009 roku byto juz
bardzo patriotycznie.

Gdy szukalySmy miejsca na premierowy pokaz filmu, w jednej z instytu-
cji uslyszaly§my od potencjalnych gospodarzy, ze oni niczego nie chcg o po-
wstaniu warszawskim, poniewaz ich narracja patriotyczno-powstancza nie
interesuje. Dtugo musialy§my wowczas ttumaczyé¢, ze wydaje nam sig, iz wlas-
nie robimy w niej wylom. 'Ta narracja byla na tyle obecna, ze cz¢s¢ ludzi zda-
zyla sie juz nig znuzyé¢, zmeczy¢ patosem obchodéw kolejnych rocznic
powstania, samym muzeum powstania, filmami o powstaniu itd. A my jednak
odczuwaly$my duzy niedosyt. Olga Borkowska, ktora pracowala wéwczas
w Feminotece, powiedziala, ze czuje potrzebe zrobienia projektu o powstaniu
warszawskim z perspektywy kobiet, poniewaz chcialaby, zeby znalazia si¢
w nim historia jej babci. Powiedzialam: dobrze, ale zrébmy to po swojemu.
Zwolaly§my wowczas wielka narade, zaprosilySmy Sylwi¢ Chutnik, zaprosi-
ty§my historyczki, w tym Anne Nowakowska-Wierzcho$ (Feministyczny Salon
Historyczny, ale takze Archiwum Akt Nowych), pytajac, jak by one to widzialy.
Mnie zalezalo na tym, by zapytac o catkiem codzienne sprawy. Pokazmy, co to
jest wojna, ze panuje strach, ze jak miasto jest okupowane, to nie ma w nim
wody, a wigc warto spytac kobiety, jak sie myly, jak sobie radzily z miesiaczka,
jak rodzilo si¢ dzieci — przeciez one rodzily dzieci — i tak dalej. Brakowalo
nam bardzo perspektywy cywilow — osdb, ktore musialy zy¢ w okupowanym
mie$cie. Ulozyly§my wiec liste tych prostych pytan; nasz projekt mial byé
w zamierzeniu naprawde skromny. Przy czym zalezalo mi takze, zeby wpro-
wadzi¢ element multimedialny, zeby przynajmniej cz¢$¢ tych wywiadéw na-
gra¢, choéby z uzyciem komoérek. Udato nam si¢ jednak zdoby¢ kamere
1wowczas pojawila si¢ Anna Grzelewska, nasza operatorka. Powstal naprawde
duzy material filmowy, z ktorego z kolei Olga Borkowska 1 Pawet Potocki, nasz
montazysta, zrobili 20-minutowy film, ztozZony z materiatu, ktéry nagraty$my,
przeprowadzajac wywiady. Same wywiady trwaly niekiedy po 2 czy 3 godziny,
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bo tych historii bylo naprawde bardzo duzo. A wigc tak, mialySmy poczucie,
ze robimy co$§ rewolucyjnego. BylySmy w zwiazku z tym bardzo zdziwione, ze
Muzeum Powstania Warszawskiego udostepnito nam archiwalne fotografie,
wykorzystane potem w filmie. Probowalysmy dostac tez inne materialy, w tym
kilka pamietnikéw kobiet z powstania warszawskiego, dokumenty osobiste...
Ale ostatecznie nie otrzymaly$my tych materialéw, chyba dlatego ze bylySmy
podejrzane ideologicznie.

Nasze bohaterki przyszly na premiere filmu. I na tej premierze wydarzylo si¢
co$ niesamowitego. BylySmy cale w nerwach, nie wiedzialy$my, jaka bedzie ich
reakcja. Na premiere przyszla ,,Kama” Chojecka, ktora w trakcie calego wywiadu
burczala na dziewczyny; my si¢ jej zwyczajnie balySmy. I wiasnie ona po obejrzeniu
filmu zabrala glos jako pierwsza. Zamarly$my, a ,,Kama” wstala i powiedziala, jak
bardzo sie cieszy, ze ten film powstal. Ze nie wiedziala, jak to wyjdzie, ale podoba
jej sie ten obraz, bo pokazuje, jak straszna jest wojna 1 jak wszyscy musimy dbaé
o utrzymanie pokoju na swiecie. 'To bylo bardzo wzruszajace.

Wiele kobiet, ktore udzielily nam wywiadu, pozostawalo w zwiazkach
z mezcezyznami, ktérzy rowniez walezyli w powstaniu warszawskim, a nast¢pnie
na innych frontach II wojny $§wiatowej. Oni takze byli obecni na premierze i nie-
stety okazali si¢ kompletnie niezainteresowani opowieSciami kobiet, za to rwali
sie do opowiedzenia swoich wlasnych historii wojennych, bo to byto dla nich
najciekawsze. Pokazalam ten film réwniez mojemu dziadkowi, ktory walczyl
w powstaniu, co prawda, krotko, ale zawsze przyjezdzal na obchody jego kolej-
nych rocznic; to bylo dla niego wazne. No 1 dziadek uznal, Ze ten film jest o ni-
czym, zadnej bitwy nie opowiada, tylko ,,baby jakies gadaja”. 'To, moim zdaniem,
pokazuje r6znice w ogladzie historii.

Prezentowatam ten film réwniez w miejscu bardzo szczegolnym, w Stalagu
344 Lamsdorf, w jednym z obozéw pod Opolem, w ktérym po upadku powsta-
nia warszawskiego przetrzymywano czes¢ powstancow. Obchody rocznicy przy-
bycia pierwszego transportu, zorganizowane przez tamtejsze Muzeum Jencow
Wojennych, rozpoczely sie od wizyty na polach wygladajacych jak poligony oraz
w poobozowych barakach. Byt tam pomnik, krzyze, msza w obecno$ci harcerzy,
apel poleglych z udzialem Zolnierzy, policji, powstancow — wszystko byto bardzo
patriotyczne i nieco sztywne, w stylu, ktéry pamietam jeszcze z podstawowki.
A nastepnie wszyscy udaliSmy si¢ na pokaz filmu Powstanie w bluzce
w kwiatki.... Naprawde balam sie reakeji. 'Tymezasem obraz zrobit piorunujace
wrazenie. Podczas projekeji 1 dlugo po jej zakonczeniu panowala kompletna
cisza. A potem ludzie nie mogli si¢ nagadaé. Film otworzyt tak r6zna perspek-
tywe patrzenia na to, co si¢ wydarzylo. Na tych obchodach i na wielu pokazach
naszego filmu byta pani Wanda Broszkowska-Piklikiewicz, ktora w nim wysta-
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pita 1 ktora za kazdym razem odbierata ten film, tak jakby widziala go po raz
pierwszy; za kazdym razem byla nim tak samo poruszona. To daje mi poczucie,
ze zrobilySmy co$§ bardzo waznego. Dodajmy, ze w sumie za 5000 z1.

Nie jeste$ historyczka z wyksztalcenia, tymczasem projekt ,,Powstanie
w bluzce w kwiatki...” nie jest Twoim ani pierwszym, ani jedynym, ani
ostatnim herstorycznym przedsiewzigciem. Caly czas poruszasz si¢ po
terenie, ktory teoretycznie nie jest Twoj. Pytam o to rowniez dlatego, ze
jedna z czeSci naszej ksiazki ma nosic¢ tytult Zabrac historig historykom.
Czy z takiego miejsca, troche z boku, nie z akademii, instytutu czy wy-
dzialu historycznego, tatwiej czy trudniej robi si¢ herstoryczng robote?

Zarazem latwiej 1 trudniej. Latwiej pod tym wzgledem, ze mamy carte blanche
1swobode patrzenia na to, co nas naprawde interesuje. Wigkszos¢ naszych prac zwia-
zanych z budowaniem archiwéw, ze zbieraniem historii, opiera si¢ na historii mo-
wionej, co oczywiscie jest ryzykowne, dlatego podpieramy si¢ wiedza historyczna.
W przypadku projektu ,,Powstanie w bluzce w kwiatki...” kazdy wywiad, ktory spisy-
walam i redagowalam, konsultowatam z historyczkami, zeby sprawdzi¢, czy wlasci-
wie zapisalam nazwy, ktére w nim padaja, czy to, o czym méwig moje rozmowcezynie,
naprawde si¢ wydarzylo, czy na pewno pamietaja wiasciwa kolejno$¢ wydarzen, na
przyktad przechodzenia z dzielnicy do dzielnicy, czy pamietaja nazwiska. Sama si¢
w ten sposob bardzo duzo ucze 1 sama nadrabiam wiedze historycznag. '1o jest bardzo
trudne, kiedy nie jestes historyczka z wyksztalcenia, kiedy brakuje ci warsztatu i wie-
dzy. Nie pomaga to rowniez przy korzystaniu z archiwow, z archiwaliow, przy odczy-
tywaniu zawartych w nich informacji, korzystaniu z artefaktow.

Warto przy tym wspomnie¢, jak réznie uprawia si¢ herstorie. W Polsce naj-
wigcej projektow herstorycznych powstaje lokalnie. Zazwyczaj dotycza historii
kobiet zwigzanych z danym miejscem, dana miejscowoscia. I w sumie chyba
wszystko zaczelo si¢ w Warszawie, od Sylwii Chutnik, ktérej ambicja zawsze
bylo stworzenie przewodnika po Warszawie §ladami kobiet®. Gdy tworzy sie taki
przewodnik, taka trase, po drodze napotyka si¢ zaledwie drobne §lady obecnosci
niektorych kobiet. Dowiadujemy si¢ na przyklad, ze tutaj mieszkata Deotyma.
Albo ze tu jest Muzeum Farmacji imienia Antoniny Le$niewskiej. A wigc kim
byla Deotyma? Kim byta LeSniewska? Ciagle trafia si¢ na jakie$ §lady, a to wy-
maga, w kolejnym kroku, pojScia do bibliotek, do archiwéw, odszukania szcze-
gblowych informacji. Najwigcej tego typu prac wykonata Fundacja Przestrzen
Kobiet 1 zrobila to w najpelniejszy sposdb. Przestrzen Kobiet zainicjowala

3 S. Chutnik, Warszawa kobiet, Warszawa 2011.
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projekt ,,Szlaki kobiet”. Pierwszy byt ,, Krakowski szlak kobiet — §ladami eman-
cypantek, potem ,, Krakowski szlak kobiet — §ladami Zydéwek”*. Obecnie fun-
dacja ma juz na swoim koncie pieé publikacji z tej serii. Sa w nich bardzo
szczegblowe oraz rozbudowane historycznie i archiwistycznie biografie po-
szczegoblnych bohaterek, o ktorych nikt dotad nie mial pojecia, gdyz cecha ko-
biet w historii jest to, ze znikaja. Dziewczyny z Przestrzeni Kobiet opracowaly
réwniez propozycje ¢wiczen, ktore kazda z nas mogtaby sobie przygotowac:
spiszmy historie naszych bab¢ i prababek, sprawdZmy, ile i jakich §ladéw zos-
talo po kobietach w naszej rodzinie, a nastepnie poréwnajmy, ile 1 jakich sladow
pozostalo po mezczyznach. Pamietajmy przy tym, ze kobiety bardzo tatwo jest
zgubié, gdyz zmieniajg nazwiska, przeprowadzaja si¢. Tak kolejne pokolenia
tracg nazwiska i pamiec.

Jedna z takich historii wiaze si¢ z miejscem, w ktorym si¢ teraz znajdu-
jemy, przy placu Unii Lubelskiej. Stoi tutaj kamienica, Marszalkowska 1,
ktéra wybudowata ciotka mojej babcei, Kazimiera Kasperska. Moja babcia
mieszkala przed wojng w tej kamiennicy, na 7. pictrze — cala historia przed-
wojennej Warszawy odbija si¢ w tych babci wspomnieniach. Babceia byla ubogg
krewna ze wsi, przygarnieta i przysposobiona przez bogatg ciotke, ktora opla-
cala jej nauke w Warszawie 1 dawata lokum. Ciotka w 1938 roku sprzedala te
kamienice¢ gazowniom warszawskim i kupila za to trzy nastepne. A potem,
oczywiscie, jak to w Warszawie, wszystko sie wywrdcilo do gory nogami. Ostat-
nim §ladem po ciotce Kasperskiej jest wspomnienie mojej babci, ktora od-
wiedzila ja kiedy§ w Warszawie juz po wojnie. Ciotka ze swojg corka mieszkala
wtedy katem w jakim§ kwaterunkowym mieszkaniu. I we wspomnieniach
babci jest taki obrazek, jakiego nie ma w podrecznikach, a ktory naprawde
duzo moéwi o tym, co si¢ wydarzylo po wojnie w Polsce: ciotka siedzi na tap-
czaniku, ma taki przetarty na lokciach sweterek 1 mowi: ,Haniu, Haniu, co
si¢ porobilo teraz w tej Polsce! Syn stréza Jana z Marszalkowskiej 1 na studia
poszedlt!”. To bylo najwicksze przezycie ciotki Kasperskiej; nie utrata ma-
jatku, ale wiasnie pomieszanie klas.

Proébowatam odnaleZ¢ jeszcze inne §lady po ciotce Kasperskiej. Szukajac
jej rodziny, dotarfam do kolejnych prawnuczek, ale okazalo sie, ze one mieszkajg

* Krakowski Szlak Kobiet. Przewodniczka po Krakowie eman-
cypantek, pod red. E. Furgal, wyd. Fundacja Przestrzen Kobiet,
Krakéw 2009, W latach 2009-2013 Fundacja Przestrzen Kobiet
wydala 5 tomow z tej serii. Kazdy z nich zawiera teksty biogra-
ficzne 1 artykuly kontekstowe. W publikacjach mozna réwniez
znalez¢ propozycje ¢wiczen edukacyjnych, teksty teoretyczne
oraz mape 1 opisy tras edukacyjnych po Krakowie. Wydawnictwa
dostepne: <http://www.przestrzenkobiet.pl/pl/publikacje/>.
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juz zupelnie gdzie indziej, maja inne nazwiska. Kazde pokolenie kobiet zmienia
nazwiska. Trudno teraz cokolwiek o nich powiedzie¢. Wprawdzie nie szukalam
jako$ bardzo profesjonalnie, jeszcze nie posziam do archiwum, a wigc moze to
wszystko przede mna.

Czy Twoim zdaniem jest to specyfika historii kobiet, czy rowniez cale;
historii Polski, ktorej ciagto$¢ od kilku wiek6w jest nieustannie zrywana?

Specyfika Polski, czy samej Warszawy, uwidacznia si¢ chociazby w historii
emancypantek. Przed wojna przeciez dzialal tutaj silny ruch stricte feminis-
tyczny, z wieloma organizacjami, pismami kobiecymi, takimi m.in. jak pismo
,Ster”, wydawane przy ulicy Nowy Swiat 4. I faktycznie nie ma dzi$ §ladu po
emancypantkach. Nie ma §ladu po sufrazystkach 1 polskich feministkach —
wszystko sie spalifo. Na tym polega specyfika polska. Za granica istniejg ogromne
archiwa kobiece, muzea. W tych archiwach, na przyktad w Amsterdamie, w wiel-
kim archiwum feministycznym, znajduja si¢ kapelusze, maszyny do pisania,
wieczne piora pierwszych sufrazystek, tych kobiet, ktére wywalczyly nam prawo
glosu. W Polsce nie mamy takich artefaktow albo mamy ich bardzo niewiele, co
najwyzej kilka rzeczy po Konopnickiej czy Orzeszkowej. A nawet o nich nadal
nie mowi si¢ wystarczajaco duzo, biorac pod uwage chocby to, ile nar6d w nie
swego czasu zainwestowal, na przyktad kupujac Konopnickiej dworek itd.

Wsrod nas jest wiele os6b amatorsko zajmujacych sie historia, dzialaczek
organizacji kobiecych, nauczycielek, ktore tworza szlaki kobiet takze dlatego,
ze taki sposob opowiadania historii okazuje sie bardzo ciekawy 1 bardzo atrak-
cyjny z edukacyjnego punktu widzenia. Najbardziej rozbudowane tego rodzaju
szlaki mamy obecnie w Krakowie, Y.odzi’ i w Poznaniu — tam istnieje szlak §la-
dami pisarek wielkopolskich, przydatny do prowadzenia lekcji jezyka polskiego®.
W Gdansku mamy przewodnik po stoczni (Stocznia jest kobieta)’, przygoto-
wany rowniez z perspektywy zwyklych kobiet, ktére pracowaly w stoczni, a nie
czolowych dzialaczek ,,Solidarnosci” 1 ich historii. Zajmuja si¢ tym osoby nie-
parajace si¢ zawodowo historia, cho¢ czesto rowniez akademiczki. Budzi to ros-
nacy zapal do zajmowania si¢ historig 1 archiwami, réwniez w instytucjach

5 Lbodzki szlak kobiet, material dostepny: <http://www.lodz-
art.eu/kobiety znad_lodki.php, http://lodzkagazeta.pl/ukryta-
historia-miasta-o-lodzkim-szlaku-kobiet/>.

6 Wielkopolski stownik pisarek, szlak Wielkopolanek, materiat
dostepny: <http://pisarki.wikia.com/wiki/Wielkopolski_S%C5%
82ownik_Pisarek>.

7 Projekt herstoryczny ,,Metropolitanka”, materiat dostepny:
<http://metropolitanka.ikm.gda.pl/>.
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akademickich, takich jak choéby Instytut Badan Literackich PAN, gdzie po-
wstaje obecnie podobne archiwum.

Z tego, co moOwisz, mozna stworzy¢ gotowy przepis na tak zwany pro-
jekt edukacyjny: w dowolnym miejscu, poczynajac od wlasnej rodziny
1 wlasnej miejscowosci; jesli podejmie si¢ temat herstoryczny, da si¢
zrealizowa¢ ogromny, fantastyczny projekt, osadzony lokalnie, a zara-
zem wyprowadzajacy poza to jedno konkretne miejsce. Brzmi to jak
propozycja dla nauczycielek 1 nauczycieli — bierzcie 1 robcie!

W pierwszym projekcie herstorycznym, jaki realizowalam, zalezalo mi na
tym, by przywroci¢ pamieé o pierwszych polskich feministkach, kobietach,
ktore wywalczyly nam prawo do edukacji, odplatnej pracy i prawo glosu; bardzo
zalezalo mi réwniez na perspektywie edukacyjnej. Oprocz tego, ze powstawaly
biografie kobiet, wirtualna wystawa na stronie internetowej Feminoteki, zamo-
wilySmy rowniez scenariusze lekcji o kobietach. ZastanawialySmy sie, jak wiece;j
mo6wic o kobietach w czasie lekeji historii. 'Tym si¢ zajmowala Anna Wolosik,
Stowarzyszenie ,W strone¢ dziewczat”. Zreszta wszystkie wymienione przeze
mnie projekty starajg si¢ uwzgledni¢ wymiar edukacyjny; on ostatecznie jest
najwazniejszy. Robimy herstori¢ wiasnie po to, by kolejne pokolenia poznaly
wigcej 1 innych narracji niz ta obowiazujaca i dominujaca, a zarazem po to, by
po prostu zaciekawic je historig. Poza tym historia kobiet 1 herstoria sa takze
wazne, dlatego ze brakuje wzorcéw osobowych dla dziewczynek. 'To dla nich
szczegolnie istotne sa historie bohaterek, dzicki ktorym dowiedza sie¢, ze mozna
si¢ zachowa¢ inaczej niz standardowo. Potrzebne sa im takze po to, aby odna-
lez¢ sie w historii: w przeszloSci, ale tez w historii rozumianej jako przedmiot
szkolny. Wiadomo, ze dziewczynkom trudno jest si¢ identyfikowac z krolowsg
Bona, skadinad jedna z niewielu kobiecych postaci wystepujacych w polskich
podrecznikach, ale za to na ogo6l w roli czarnego charakteru. Tymczasem oprocz
krolowych mamy jeszcze w zasadzie tylko zywoty swietych... Dobrze, ze w ogole
sa 1 ze w podrecznikowe;] historii wystepuja jakiekolwiek kobiece nazwiska, ale
pamietajmy tez, ze w wielu podrecznikach kobiety w ogoéle si¢ nie pojawiaja.
Co zatem maja mysle¢ dziewczynki, uczac si¢ historii? Czy majg mysleé, ze ko-
biety nie odgrywaly 1 nie odgrywaja zadnej roli w historii $wiata? I skad majg
wiedzie¢, jak rozne role naprawde odgrywaly? A skoro nie wiedza prawie nic
o historii kobiet przed XIX wiekiem, jak majg zrozumie¢ ten moment, w ktérym
nagle pojawiaja si¢ feministki i wszystko wywraca si¢ do gory nogami? A prze-
ciez one skads sie wziely, to nie jest tak, ze si¢ pojawily nagle 1 znikad. Dziew-
czynki moze dowiedzg si¢, kim byta Emilia Plater, ale czy dowiedza si¢ w szkole,
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ze nie byla to pierwsza kobieta, ktora przebrala si¢ za mezcezyzne, by mdc wal-
czy¢, dlaczego w ogole musiala si¢ przebraé, z czego to wynikato? Tego wszyst-
kiego dziewczyny powinny si¢ nauczyc.

Jesli chodzi o projekty edukacyjne, to najciekawszy, jest ,,Koninski szlak
kobiet”8. W jego opracowaniu braly udzial nauczycielki, uczniowie i uczennice,
lokalne dziataczki organizacji kobiecych. Projekt ma charakter lokalny, dzieje
sie caly czas. Na spotkaniach sieci kobiet pomysiodawczyni tego szlaku opo-
wiadala, ze Konin nagle okazat si¢ wielokulturowym miejscem, w ktérym kazda
z istniejgcych przed wojng kultur zostala zapomniana i zagrzebana. Okazato
sie nagle, ze tu oto stala synagoga, z ktora zwigzane byly wazne dzialaczki zy-
dowskie, tu byl ko§ciol ewangelicki 1 wazne protestantki, najwazniejsza konifn-
ska pisarka byla jeszcze innego wyznania... 'Te wszystkie spolecznosci kiedy$
ze sobg wspolpracowaly. W takich projektach, jak szlaki kobiet, kiedy tylko za-
czyna si¢ dotykac jednego watku, wySwietla si¢ dziesieé kolejnych. Jest to tez
bardzo atrakcyjne z punktu widzenia budowania i angazowania lokalnej spo-
tecznos$ci. Wiem, ze w Koninie organizowano juz wycieczki, pikniki, niemal cale
herstoryczne rekonstrukeje, z uzyciem strojow z epoki itd. Podobne niezwykle
ciekawe lokalne projekty realizuja dziewczyny w Milanéwku’, w bardzo malej
miejscowosci. Interesujacy projekt dzieje sie¢ w Bialymstoku'’, gdzie jednym
z pomyslow bylo zaproponowanie wystawienia pomnikéw waznych dla tego
miasta kobiet. Mozna tez wzia¢ udzial w spacerze wokoét wirtualnych pomnikéw
tych kobiet. Takich uje¢ i rozmaitych sposobdw opowiadania o historii jest bar-
dzo duzo. Mysle, ze akurat historia kobiet otwiera szerokie perspektywy, a poza
tym jest tez po prostu bardzo ciekawa.

Z kolei dzialacze 1 dzialaczki w Y.odzi w ramach juz nie Scisle herstorycz-
nego projektu realizowanego wokol upamigtnienia Rewolucji 1905 roku
zajeli sie widkniarkami.

"Tak, tyle ze gdyby wczesniej nie zajeto sie tym tematem w perspektywie
herstorycznej, nigdy by nawet nie wyplynal.

Jednoczes$nie projekt ten otwiera nas jeszcze bardziej na problem ko-
biet z klas podporzadkowanych, w tym przypadku z klasy robotnicze;.
Brakuje podobnych herstorycznych projektow dotyczacych chiopek.

8 O projekcie ,,Konifiski szlak kobiet”: <http://www.onakonin.

pl/page29.php>.

9 Stowarzyszenie Milanowianki, <http://www.milanowianki.pl/>.

0 Projekt ,Dziewczyny”, material dostepny: <http://www.
facebook.com/projektdziewczyny/>.
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"To bardzo trudny problem. Jest taki projekt autorstwa Matgorzaty Kowal-
skiej, ktora sama mieszka na wsi (jest taka mieszczanka, ktora wyprowadzita
sie nawies) 1 obecnie nalezy do sieci herstorycznej. Ona wiadnie zbiera historie
kobiet na wsi. Najczesciej jednak udaje jej sie zgromadzi¢ tylko historie kobiet,
przechowywane przez kota gospodyn wiejskich. Historie chiopek nader trudno
odtworzy¢, poniewaz nie dysponujemy niemal zadnymi artefaktami z ich zycia,
zadnymi zapiskami; byly to przeciez najczesciej kobiety niepiSmienne. Nie zos-
tal po nich zaden §lad z wyjatkiem ustnych opowiesci — tylko to mozemy teraz
zebrac. Ale projekt Malgorzaty (http://kobietynawsi.pl/) 1 historie przez nia ze-
brane bardzo polecam, sg zupelnie wyjatkowe.

W tym, co méwisz, wida¢ dwa glowne watki herstorii: pierwszy, czyli cal-
kowita zmiana perspektywy, ktora pojawia si¢, kiedy dopuszcza si¢ glos
kobiety — kiedy si¢ okazuje, ze kobiety, méwigc o tych samych wydarze-
niach, ktére znamy z podrecznikéw, opowiadaja inng historie, maja inng
pamied. I drugi watek, wazny dla samych dziataczek ruchu kobiecego,
czyli proba odzyskania historii tego wlasnie ruchu, proba odpowiedzi na
pytania, kim jestesmy, skad si¢ wzielySmy, kto przed nami w tym samym
miejscu toczyl takie same walki. Pamietam, jak uderzajace w trakcie
dziewieédziesiatej rocznicy odzyskania niepodleglo$ci przez Polske byto
to, ze w ramach oficjalnych, panstwowych uroczysto$ci, czczono wow-
czas praktycznie wszystko — poza jednym ,,drobiazgiem”, mianowicie
poza rocznica uzyskania przez kobiety praw wyborczych. Ten akurat fakt
uznano za niegodny wzmianki. W odpowiedzi dziataczki feministyczne
zorganizowaly wowczas w Sejmie happening pod haslem , Kobiety zdo-
bywaja sejm!”. 'To jeden z wielu przykladéw wymazywania walk kobie-
cych z historii 1 proby ich przypominania. Czy taka proba odzyskiwania
pamieci o dawnych dzialaniach ma jeszcze jaki$ sens? Czy nie naleza-
toby moze uznaé, ze kobiety dzialajace dzisiaj zaczynaja wszystko od
nowa, nie potrzebujg tej wiedzy ani tej pamieci, same muszg odpowie-
dzie¢ sobie na wazne dla nich dzi$ pytania?

Jestem zwolenniczkg tezy, ze historia buduje tozsamosé. Jest waznym
punktem odniesienia. Zastanawiam si¢, co by bylo, gdybySmy corocznie
wszyscy razem obchodzili jako §wieto rocznice przyznania kobietom praw wy-
borczych w Polsce. Moim zdaniem zylibySmy wowczas w zupelnie innym spo-
teczenstwie, w ktorym rola kobiet bytaby zupelnie inna, catkowicie r6zna niz
teraz. Czy wtedy bylby nam potrzebny Czarny Protest? Oto moje pytanie.
Moim zdaniem nie, gdyz wowczas dysponowalybySmy pelnia swoich praw.
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Gdybys$my tylko nalezycie zadbaly o schede po swoich przodkiniach. Po ko-
bietach, ktore dla nas te prawa wywalczyly. Nie dzialo si¢ przeciez ot tak, ze
kobiety sobie pomarudzily, ze szlachcianki poprosily o prawa wyborcze.
O prawo glosu walczyly kobiety czynnie zaangazowane w odzyskanie niepo-
dleglosci. Dziataly na rzecz niepodlegltosci Polski, z nadzieja, ze kiedy nade-
jdzie, stang si¢ pelnoprawnymi obywatelkami swej ojczyzny. To bardzo wazne,
gdyz czesto mowiac o historii XIX-wiecznych Polek, my$limy, Zze najwazniejsze
bylo dla nich odzyskanie niepodleglo$ci, a nie prawa wyborcze. One same jed-
nak czuly si¢ po prostu pelnoprawnymi obywatelkami tego kraju 1 bylo dla
nich oczywiste, ze po wyzwoleniu otrzymaja te prawa wyborcze, zar6wno
czynne, jak 1 bierne. Tymczasem w 1918 roku okazalo sig, ze jednak nie jest
to az tak oczywiste 1 ze musialy tupnac noga, pisac petycje 1 listy, organizowaé
demonstracje. Sadze, ze gdybySmy na co dzien o tym pamietali, zylibySmy
w zupelnie innej rzeczywisto$ci, w ktorej kobieta zajmowataby inna, catkowi-
cie r6zna pozycje spoleczna. Tak si¢ niestety nie stato. Dlatego moje pytanie
brzmi: Co mozemy zrobié z ta wiedzg? Skoro prawie nikt o tym nie pamie¢ta.
ZapomnieliSmy o emancypantkach, zapomnieliémy o zastugach Ligi Kobiet
Polskich, obsmianej w filmie Seksmisja, za co do tej pory placimy ogromna
cene, takze jako feministki.

Pamietajmy, ze prawo do aborcji w PRL-u kobiety zawdzigczaly postan-
kom, ktore si¢ o nie upomnialy!

Owszem. Cho¢ ostatnio historyczki twierdza takze, ze w rownej mierze
zawdzieczaly to partii, gdyby partia si¢ nie zgodzila, tego prawa by nie bylo. Przy
czym partie te tworzyly 1 dzialaly w niej tez kobiety, co rowniez nalezy wziac
pod uwage. Liga Kobiet Polskich odegrala takze ogromng role w zwalczaniu
analfabetyzmu, ksztalceniu kobiet, zaktadaniu k6t gospodyn wiejskich, edukac;ji
na wsi, tworzeniu systemu zapomog 1 samopomocy, edukacji zdrowotnej itp.,
pod kazdym mozliwym wzgledem. Dzialaczki kobiece wlasnymi rekami poma-
galy po wojnie odbudowywac ten kraj 1 jednoczesnie staraly sie, w takiej rze-
czywisto$ci, z jaka mialy wowczas do czynienia, zbudowaé go lepszym dla
kobiet. To nie byly tylko czasy zamordyzmu. O tym pisze wla$nie ksiazke Mag-
dalena Grabowska i mam nadzieje, ze ja wkrotce przeczytamy.

Warto tez postawi¢ pytanie o to, ile 1 co pami¢tamy o ruchu kobiecym,
dzigki ktéremu po przelomie 1989 roku dobiliSmy si¢ demokracji. O kobietach
w ,,Solidarnosci” juz wiele wiemy. Teraz, po filmie Marty Dzido 1 ukazaniu sie
jej ksiazki, do powszechnej Swiadomosci przebije sie moze zaréwno to, ze dzia-
taly w tym ruchu réwniez kobiety, jak 1 to, jak niesprawiedliwie zostaly przez
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ten ruch potraktowane!!. Nawet do tych kobiet to juz dotarto. A nawet zaczyna
dociera¢ do niektorych mezezyzn, ze kobiety odegraly w latach osiemdziesia-
tych wazna role.

Patrzac z perspektywy ostatnich 25 lat, czesto nie pamigtamy juz nawet
tego, co wydarzylo si¢ w samym ruchu kobiecym. Moim celem jest to, bysSmy
pamietaly, komu zawdzi¢czamy ustawe antyprzemocowa i dzigki komu w ogdle
mozemy mowic¢ o przemocy wobec kobiet w Polsce. Kiedy zaczelo si¢ mowié
o aktywizacji zawodowe;j kobiet, kiedy po raz pierwszy po 1989 roku pojawito
si¢ haslo rownouprawnienia, co w praktyce oznacza ustawa rownos$ciowa, dostep
do wszystkich zawodow, wprowadzenie do prawa pojeé, takich jak: molestowa-
nie seksualne, edukacja rownoSciowa, dyskryminacja ze wzgledu na pteé —
sprawy, ktore dzi$§ wydaja nam sie¢ tak oczywiste.

Pierwsza korekta, jaka dokonuje si¢ w mysleniu o historii, gdy zaczyna
sie¢ budowa¢ histori¢ ruchéw spolecznych w ogole, nie tylko ruchu ko-
biecego, polega na tym, ze nagle si¢ okazuje, iz nigdzie, rowniez w Polsce,
nikt nigdy zadnych praw nie ,,dostal”, ze wszystkie wazne prawa zostaly
zawsze przez kogo$ wywalczone albo wymuszone. Prawa zawsze sg zdo-
byczami, a to z kolei oznacza, ze zawsze mozna je utracié i trzeba o nie
nieustajaco walczy¢ od nowa. Takiej perspektywy w Polsce bardzo nam
brakuje. Caly czas bowiem czekamy tutaj na dobrego pana czy dobrg
pania, ktorzy przyjda i nam prawa dadza raz na zawsze. Chcialabym na
koniec powr6ci¢ do pytania o jeszcze jeden wymiar herstorii. Kiedy prze-
glada si¢ podreczniki, kiedy czyta si¢ literature piekna, okazuje sie, ze
mamy w nich do czynienia z dwoma rodzajami waznych relacji: mez-
czyzn z mezezyznami 1 kobiet z mezezyznami. Czasami jeszcze wyste-
puje relacja mezczyzn z ojczyzna. Bardzo nam jednak brakuje opowiesci
o relacjach miedzy kobietami, relacjach mifosnych, przyjacielskich, siost-
rzanych, matczynych, o sporach miedzy kobietami, walkach; brakuje opo-
wiesci pokazujacych zdolnos¢ kobiet do tworzenia wspoélnoty, ale takze
o kobiecej samoorganizacji. Rozumiem, ze herstoria pozwala wlasnie
takie opowie$ci odnalez¢, przy calym ich skomplikowaniu?

Owszem, herstoria polega rowniez na probie odtworzenia takich relacji.
To o tyle nie jest trudne, ze jesli mamy jakie$ §lady po kobietach, to najcze¢Scie;j
sg to pamietniki, no 1 korespondencja. Kobiety ogromnie duzo ze sobg kores-

M. Dzido, Kobiety Solidarnosci, b.m.w., 2016; M. Dzido, P. Sli-
wowski, Solidarnos¢ wedlug kobiet, film dokumentalny, 2014,
<https://www.solidarnoscwedlugkobiet.com/>.
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pondowaly. Stad wiemy mi¢dzy innymi o przyjazni Orzeszkowej z Konopnicka.
Dzigki tej korespondencji mozemy na przyklad si¢ dowiedzie¢ wiele na temat
relacji tej ostatniej z Dulebianka. Jesli chodzi o Konopnicka, trudno w ogoéle
wyobrazi¢ sobie, jak ona znajdowala czas na pisanie listow, a pisywala ich
ogromnie duzo, robila rzeczy niewiarygodne. Przeciez ona, wiasnie droga ko-
respondencyjng, przy okazji strajkéw we Wrzedni zorganizowala §wiatowy pro-
test kobiet, co z naszej perspektywy nie miesci si¢ juz w glowie!

Warszawa, 2 lutego 2017 roku

Anna Czerwinska — dziataczka na rzecz praw kobiet, wspolza-
tozycielka Fundacji na rzecz Rownosci i Emancypacji STER; ab-
solwentka UMK - Instytutu Filozofii w Toruniu 1 Gender Studies
przy ISNS UW. Wspélorganizatorka Manify 1 innych wydarzen
w ramach Porozumienia Kobiet 8 marca (2000-2006); specja- 1 87
listka ds. informacji w Fundacji O$rodek Informacji Srodowisk
Kobiecych — OSKa w Warszawie, gdzie m.in. koordynowata pro-

gram grantowy ,,JFundusz dla kobiet”, baze¢ danych organizacji
kobiecych w Polsce; ogolnopolska akcje ,,Bezpieczna taksowka

dla kobiet”. W latach 2005-2012 pracowala w Fundacji Femino-

teka, byta wiceprezeska jej zarzadu. W 2008 roku otworzyta Wir-

tualne Muzeum Historii Kobiet (feminoteka.pl/muzeum),

w ramach ktorego realizowany byt projekt ,,Powstanie w bluzce

w kwiatki...”. Wspétredaktorka strony internetowej feminoteka.pl.
Prowadzila zaje¢cia autorskie na temat ruchu kobiecego 1 historii

kobiet na Gender Studies Uniwersytetu Warszawskiego, Gender
Studies im. Marii Konopnickiej 1 Marii Dulebianki przy Instytu-

cie Badan Literackich Polskiej Akademii Nauk, Gender Studies

przy Instytucie Filozofii Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w 'To-

runiu. Obecnie niezalezna ekspertka réwnosciowa w projektach:
»Rownos¢ standardem dobrego samorzadu” (Polskie Towarzy-

stwo Prawa Antydyskryminacyjnego, 2011-2014), ,,Przeciwdzia-

tanie dyskryminacji na terenie wojewodztwa” (Koalicja KARAT,
2013-2016, realizowany w ramach programu ,,Obywatele dla de-
mokracji”, finansowany ze srodkéw EOG), ,Badanie kosztow
przemocy wobec kobiet w Polsce” (Rada Europy, HEUNI, Biuro
Pelnomocnika Rzadu ds. Réwnego "Traktowania). Wspotautorka

filmu dokumentalnego o Halinie Paszkowskiej — pierwszej ko-

biecie dZwigkowcu (Szkota A. Wajdy).
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Niegodne historii?

O nieobecnosci

i stereotypowych
wizerunkach kobiet

w Swietle podrecznikowej
narracji historycznej

w gimnazjum/'

Twona Chmura-Rutkowska
Edyta Glowacka-Sobiech
Izabela Skorzynska

! Prezentowany tekst jest skrocona wersja publikacji przedsta-
wiajacych wyniki 1 analizy naszych badan. Zob. I. Chmura-
-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech, I. Skorzynska, Fakiej historii
nam dzisiaj potrzeba? w: Historia ludzi. Historia dla ludzi.
Krytyczny wymiar edukacyi historycznej, pod red. I. Chmury-
-Rutkowskiej, E. Glowackiej-Sobiech 1 I. Skorzynskiej, Krakow
2013, s. 11-21; I. Chmura-Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech,
I. Skérzynska, ,, Niegodne historii”? O nieobecnosci i stereotypo-
wych wizerunkach kobiet w swietle podrecznikowej narracyi
historycznej w gimnazjum, Poznan 2015.
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»O przysztosci narodéw nie bedzie decydowac rozpamie-
tywanie ich heroicznych dziejow, lecz zdolno$¢ do uksztat-
towania w jak najwickszej liczbie jednostek kompetenc;ji
do refleksyjnosci, do krytycznego deliberowania Swiata,
kultury 1 wiasnego czlowieczefnstwa, do cigglego uczenia
sie 1 do wspoldziatania”
Zbigniew Kwiecinski
Potrzeba edukacji

WPROWADZENIE

Czym jest historia szkolna na tle innych form wspotczesnej kultury his-
torycznej? Czego, w jakim zakresie, w jakim celu i jak uczymy (si¢) w ramach
szkolnej edukacji historycznej? Kim sa bohaterki/bohaterowie przesztosci
w §wietle szkolnej edukacji historycznej? Jak opowiadana jest w szkole his-
toria zwyciezcow 1 zwyciezonych, sprawcow 1 ofiar przeszlych wydarzen?
I o jakich wydarzeniach pisza autorki/autorzy szkolnych podrecznikéw his-
torii? Te 1 inne pytania formulujemy w obliczu sporu o szkolng edukacje his-
toryczna w Polsce, jaki w ostatnich dwoch dziesigcioleciach toczy si¢ miedzy
zwolennikami tradycyjnego 1 krytycznego ujmowania dziejow ojczystych 1 po-
wszechnych w szkolnej edukacji historycznej. Nasz tekst jest glosem w spra-
wie szkolnej edukacji historycznej, rozumianej jako przede wszystkim Zrodlo
ksztaltowania spoleczenstwa otwartego. Jednym z warunkéw budowania ta-
kiego spoteczenstwa jest stosunek wspdiczesnych do dziejow kobiet, czego
wyrazem jest sposob, w jaki pisze si¢ o nich w szkolnych podrecznikach do
nauczania/uczenia si¢ historii.

KOBIETY W SZKOLNE] NARRAC]JI HISTORYCZNE].
,PROGRAM ZERO”

Badania biorace pod uwage kategorie ptci kulturowej dowodza bezsprzecz-
nie, ze szkola, podobnie jak rodzina, réwie$nicy, najblizsze otoczenie, koScioly
1 inne instytucje, jest uwiklana w procesy reprodukcji 1 wzmacniania stereoty-
powych pogladéw na temat plci. Zaréwno nauczycielki i nauczyciele (ich prze-
konania, oczekiwania, nastawienia 1 zachowania), jak tez sposéb organizowania




NIEGODNE

HISTORII?

edukac;ji (oficjalne programy nauczania, podreczniki) tworza mechanizm pod-
trzymujacy 1 produkujacy nieréwna pozycje kobiet 1 me¢zezyzn w spoleczen-
stwie i kulturze (dominacje chlopcéw i mezczyzn)? Tymczasem w Polsce
wickszos§¢ profesjonalistek 1 profesjonalistow pracujacych w szerokim spek-
trum systemu o$wiatowego nie tylko nie ma Swiadomosci wlasnego wkladu
w podtrzymywanie nieré6wnosci, ale wrecz zaprzecza istnieniu dyskryminacji
ze wzgledu na ple¢. Wiedza przekazywana w szkole nie jest neutralna rodza-
jowo’. Krytyczne teorie i analizy traktuja programy ksztalcenia oraz
podreczniki szkolne, jako narzedzia reprodukcji uprawomocnio-
nych przez aktualng wladze teorii i ideologii, czy inaczej — jako
spos6b na kontrolowanie procesu spolecznej dystrybucji wiedzy
i interpretacji faktow historycznych. R6wnoczesnie ,,odstaniajg”
zawarte w tekstach i ilustracjach szczegodlnie cenione w danym spo-
leczenstwie wartosci i normy spoteczne. Centralne i polityczne
zarzadzanie edukacja powoduje, ze podreczniki — uzywajac terminologii Pier-
re’a Bourdieu — sa efektem oraz waznym 1 skutecznym, biorgc pod uwage
masowos¢ 1 zakres mozliwych oddzialywan, narzedziem przemocy sym-
bolicznej, o ktorej autor ten pisze: ,,(...) kazda wtadza, ktoérej udaje si¢ na-
rzucié¢ znaczenia, 1 to narzucic je jako uprawnione, ukrywajgc uktady sit lezace
u podstaw jej mocy, dorzuca do owych ukladow sit swojg wlasng moc, to zna-
czy moc czysto symboliczna”*. Przemilczanie obecnosci i aktywnosci kobiet
w dziejach, deprecjonowanie wartos$ci ich pracy, trywializowanie ich roli, pod-
kre§lanie dominacji 1 wladzy mezcezyzn oraz interpretowanie jej jako ,natu-
ralnej”, zamazywanie problemu maskulinizacji sprawcéw przemocy (réwniez
wobec kobiet), androcentryczny jezyk narracji — to tylko niektére z licznych
aspektow ,,ukrytego programu” szkolnej edukacji historycznej’. W klasycznym

2 D. Pankowska, Wychowanie a role plciowe, Gdansk 2005;
C. M. Renzetti, D. ]J. Curran, Kobzety, mezczysni i spoleczeristwo,
Warszawa 2005, s. 103-137; L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja.
Studium fenomenograficzne z zastosowaniem teorii spolecznej
Pierre’a Bourdieu, Wroctaw 2007; I. Chmura-Rutkowska,
M. Duda, M. Mazurek, A. Soltysiak-F.uczak, Gender w podrecz-
nikach. 'T. 1-3, Warszawa 2016; R. W. Connell, Socjologia pici,
Warszawa 2016.
E. Pakszys, Plec a rozwdj nauki. Problemy epistemologii feminis-
tycznej, w: Studia kobiece = psychologii, filozofii 1 historii, pod
red. J. Miluskiej 1 E. Pakszys, Poznan1995, s. 85-98.
* P. Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja, Warszawa 2006, s. 73,
> M. Commeyras, D. E. Alvermann, Reading about Women in World
History Textbooks from One Feminist Perspective, ,,Gender and
Education" 1996, vol. 8, z. 1, s. 31-48.
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ujeciu Philipa Jacksona ,,ukryty program” to wszelkie ,,niezaplanowane efekty
i konsekwencje uczeszczania do szkoty”®.

Wielu autoréw i1 badaczy zwroécilo tez uwage na fakt, ze istotnych dla ca-
tego naszego zycia rzeczy uczymy sie w szkole nie tylko ,,obok”, czy ,poza”
oficjalnym programem. Réwnie wazne sa ukryte aspekty samego oficjalnego
programu nauczania, a takze, jak wskazuje E. W. Eisner, r6znego rodzaju
»luki”, czyli pominiete w edukacji szkolnej tresci (cale dziedziny wiedzy, in-
formacje, wyniki badan, do§wiadczenia) oraz procesy intelektualne, ktorym
uczennice i uczniowie nie zostaja poddani’. Luki te E. W. Eisner nazwat ,,pro-
gramem zero” (null currviculum), czyli wszystkim tym, czego szkota nie uczy
i co jest pomijane®. Owe nieus§wiadamiane zazwyczaj przez uczniow i nauczy-
cieli braki w edukacji nie sa neutralne z punktu widzenia rozwoju jednostki.
Jak zauwaza D. Gordon, ,,luki” w postaci niewiedzy lub okrojonej wiedzy, braku
kompetencji, dos§wiadczen, barier mentalnych itp. skutkuja selekeja 1 elimi-
nacja réznych opcji myS$lenia i dziatania jednostki’. Jak zauwaza Zbigniew
Kwiecinski, ,,program zero” w Polsce w odniesieniu do historii okre§lany jest
jako ,biate plamy”. ,,Ale «plam» tych nie widaé. Przeciwnie, luki te nie sa na
0g6! ukazywane nauczycielom, sa przed nimi skrywane”!’. Owe ukryte, w sen-
sie niewidoczne, nieoficjalne lub/i nieuswiadamiane praktyki oraz ich skutki
wiaza sie zar6wno z ideologiami edukacyjnymi, lezacymi u podstaw calego sys-
temu oswiaty, szczegolnie z jego funkcja reprodukeyjna, jak rowniez z uwew-
netrznionymi przez uczestnikow szkolnej edukacji przekonaniami
1 kulturowymi wzorcami. R. Meighan zwraca uwage, ze wazne sa zar6wno przy-
czyny ,ukrytosci” (celowa manipulacja, nieSwiadome powielanie wzorcow,
spoteczna reprodukcja stratyfikacji spolecznej, bezrefleksyjne podporzadko-
wanie wladzy, rutyna, przypadkowe i1 niezamierzone skutki uboczne itd.), jak
tez jej indywidualne i spoleczne konsekwencje. Badania wskazuja wyraznie,
ze wigkszo§¢ osob, ktorych dotycza te mechanizmy, nie ma §wiadomosci roli
1 skutkéw swoich dzialan.

Szkolne podreczniki i materialy dydaktyczne odgrywaja w tym
procesie szczegoblna role. W analogii zastosowanej przez R. Meighana
szkola to ,,miejsce nawiedzone”. Jego zdaniem w szkole dzieci,

® P Wesley Jackson, Life in the Classrooms, New York 1968.

7 D. Gordon, Hidden curriculum, w: L. J. Saha (red.), Interna-
tional Encyclopedia of the Sociology of Education, Oxford 1997,
s. 486.

8 E.W. Eisner, The Educational Imagination, New York 1979.

°  D. Gordon, op. cit.

10 7. Kwieciniski, Pedagogiczne zero. Zastosowania problemowe,
epistemiczne i magiczne, ,Nauka” 2004, nr 2, s. 84.
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mlodziez i dorosli nieustannie obcuja z ,,duchami”: architektéw, au-
toréw ksigzek, mentalnosci i jezyka przodkow!!. Wplyw owych Zyjacych
1 niezyjacych juz oséb w szczegolnie silny sposdb dotyczy edukacji historyczne;j.
Dzieci, mlodziez, ale takze nauczyciele, realizujac centralnie przez panstwo le-
gitymizowana podstawe programowa, ,,przerabiajac” oficjalnie dopuszczone do
uzytku pakiety podrecznikéw, sg skazani na szczegélny koktajl: (nie)wiedzy,
(nie)kompetencji, zainteresowan, pasji, pogladow, a takze (nie)uswiadamianych
ideologii, ambicji, utomnosci oraz stereotypéw 1 uprzedzen duzej grupy wy-
ksztalconych ludzi: tych, ktorzy historie dawniej 1 wspdiczesnie opowiadajg
1 piszg, a takze tych, ktorzy tworza, konsultujg, redaguja, recenzuja, uprawo-
mocniaja programy oraz podreczniki. Mowimy tu o bardzo duzej liczbie ludzi
ze $wiata nauki 1 polityki, pracownikéw urzedow réznego szczebla organizacji
oswiaty, kadrze zarzadzajacej szkota, nauczycielkach 1 nauczycielach, wreszcie
takze o ludziach zarzadzajacych 1 pracujacych w biznesie wydawniczym. Owe
ideologiczne i subiektywne autorskie ,$lady”: (hidden curriculum)'? i ,luki”
(null curriculum)® w programach ksztalcenia, niepoddane krytycznej analizie
1 niezakwestionowane, bardzo cze¢sto pozostajg dla odbiorcow (a czesto 1 auto-
réw) niewidoczne, a w konsekwencji przyswojone jako czesé sktadowa niepo-
dwazalnej ,wiedzy”, czy — jak pisal Michel Foucault — wyprodukowanej przez
swladze” ,prawdy”!*. Szereg badan pokazuje, ze ,,program zero” w edu-
kacji historycznej w duzym stopniu dotyczy wszelkich kategorii ludzi
i grup spotecznie marginalizowanych i/lub wykluczanych w/z prze-
szlosci. Nawet jesli istnieje duzy zakres specyfiki wynikajacy z réznorodnosci
kontekstow historycznych 1 spoteczno-kulturowych, wszedzie na Swiecie takg
kategoria sg kobiety. Bez watpienia takze 1lo§¢ 1 jakoS¢ uwagi po§wiecane] po-
staciom kobiet oraz kobiecej aktywnosci w dziejach w podrecznikach do nau-
czania/uczenia si¢ historii jest efektem (nie)uSwiadamianych ideologii,
stereotypow 1 uprzedzen zwigzanych z plcia. Efektem jest, czego dowodza kry-
tyczne analizy podrecznikéw, reprodukeja w ramach szkolnego dyskursu his-
torycznego ideologicznie znieksztalconego obrazu zycia i mentalnosci kobiet
na przestrzeni dziejow.

I R. Meighan, Socjologia edukacji, Torun 1993, s. 74-77.

2. D. Gordon, op. cit.

3" Zob. E. W. Eisner, The Educational Imagination, New York
1979.

4 M. Foucault, Porzqdek dyskursu, Gdansk 2002; M. Foucault,
Filozofia, historia, polityka. Wybor pism, Warszawa—Wroclaw
2000; Zob. M. Solarska, Historia zrewoltowana, Pisarstwo
historyczne Michela Foucaulta jako diagnoza teragniejszosci
1 projekt przyszlosci, Poznan 2006.
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Problem roli i miejsca kobiet w dziejach, podjety wraz z reformg edukacji
w roku 1999, kontynuowanej w kolejnych latach, przeobrazal si¢ wraz ze zmiang
sposobu konstruowania historii szkolnej, zaréwno w wymiarze merytorycznym
1 metodycznym, jak tez organizacyjnym. W tym czasie, to jest po roku 1999, do-
szlo rowniez do istotnych zmian na gruncie dydaktyki historii, zwlaszcza w za-
kresie nowych koncepcji nauczania/uczenia si¢ historii (paradygmat
humanistyczny), z naciskiem polozonym na metodyke interaktywna w jej zwigz-
kach z mySleniem historycznym, tworczym i krytycznym (por. tez cele ogélne
edukacji historycznej zapisane w podstawie programowej z roku 2008, ktére do
tego paradygmatu nawiazuja). Wszystkie te zmiany, ktorych rezultaty juz ob-
serwujemy w szkole, daly asumpt do dalszych badan i poszukiwan w zakresie
teorii 1 praktyki edukacyjnej, w tym badan nad podrecznikami historii do gim-
nazjum, ktorych wyniki poddajemy wtasnie pod dyskusje.

Dlaczego jednak siegnelySmy po podreczniki do gimnazjum? Otéz, po
zmianach zapisu podstawy programowej z roku 2008 (weszly w zycie w roku
szkolnym 2009/2010) historia gimnazjalna oraz historia w klasie pierwsze]
szkoly ponadgimnazjalnej okazaly si¢ przedmiotem bazowym, to znaczy takim,
gdzie zaczyna si¢ 1 koficzy systematyczny wyklad historii dla wszystkich uczniow
szkoly publicznej. Realizowana w szkole podstawowej historia 1 spoleczenstwo
ma charakter propedeutyczny, a historia w klasach II 1 III szkoly ponadgimnaz-
jalnej albo problemowy, jako ponownie historia i1 spoleczenstwo, albo rozsze-
rzony 1 poglebiony w klasach sprofilowanych humanistycznie. 'Tymczasem owa
bazowa wiedza 1 umiej¢tnosci uczniéw po ukonczeniu gimnazjum i klasy pierw-
szej szkoly ponadgimnazjalnej budzily szereg watpliwosci, zwlaszcza z per-
spektywy szkolnej narracji podrecznikowej. Chronologiczny uktad tresci,
przetadowanie materialem faktograficznym, dominacja historii poli-
tycznej, historia wydarzeniowa nie utatwia bowiem twoérczego podej-
mowania, badania i przeksztalcania wiedzy historycznej przez
uczniéw, nawet jesli z typologicznego punktu widzenia badane przez nas pod-
reczniki to ,,podreczniki uniwersalne”, to znaczy takie, w ktorych (za Jerzym
Maternickim) wiedza ,,gotowa” przeplata si¢ z ,,surowa”!>. Wiedza ,,gotowa”
nie pozostawia zbyt wiele miejsca na ksztaltowanie §cisle historycznych umie-
jetnosci ucznidw, ale wiedza ,,surowa” stwarza takie mozliwo$ci. Rzecz w tym,
ze te specyficznie historyczne umiejetnos§ci wymagaja zmiany strategii i metod
pracy, te za$ znacznie wigcej czasu na prac¢ wlasng uczniéw, na co nie sposob
sobie pozwoli¢ przy obecnie obowigzujacej siatce godzin historii w szkole.

15 M. Bieniek, Hasfo: Podrecznik szkolny historit, w: Wspolczesna
dydaktyka historii. Zarys Encyklopedyczny, pod red. J. Mater-
nickiego, Warszawa 2004, s. 268.
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BADANIA

Celem naszego projektu byla diagnoza oraz wypracowanie propozycji no-
wego rownosciowego spojrzenia na dzieje czlowieka z uwzglednieniem szero-
kiego spektrum aktywnosci kobiet w przeszlosci. Badanie zmierzato do
udzielenia odpowiedzi na nastepujace pytania szczegolowe:

W jakim zakresie zycie 1 dziatalno$¢ kobiet (nawiazanie do wybranych
nurtow ,nowej humanistyki”, zwlaszcza studiéw kobiecych) znajduje
odzwierciedlenie w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego oraz
podrecznikach dopuszczonych do uzytku szkolnego przez Ministerstwo
Edukacji Narodowe;?

Jak postrzegaja 1 jakg role przypisuja kobietom w historii Polski, Europy
1 $wiata autorzy/autorki podrecznikow?

Czy w ogodle, a jesli tak, to ktore kobiety 1 dlaczego, zdaniem autoréw/au-
torek podrecznikow, znaczaco wplynely na bieg dziejow?

W jakim stopniu tresci podrecznikoéw do historii sa nasycone koncep-
cjami tradycyjnego podziatu rol 1 sfer funkcjonowania spolecznego ko-
biet i me¢zezyzn?

Jakie stereotypy dotyczace kobieco$ci i meskosci reprodukuja podrecz-
niki?

W jaki sposob dotychczasowa praktyka nauczania/uczenia si¢ historii
moze wplywaé na tre§¢ pogladow dotyczacych znaczenia plci/rodzaju
w budowaniu historii, tradycji oraz tozsamosci narodowej i kulturowe;j
oraz na dzisiejsza kondycje i role kobiet w spoleczenstwie?

Aby udzieli¢ odpowiedzi na tak postawione pytania, w naszych badaniach
zalozylySmy rekonstrukeje 1 krytyczna analize szkolnej narracji historyczno-dy-
daktycznej — polskie podreczniki do nauczania/uczenia si¢ historii w gimnazjum,
zatwierdzone do uzytku szkolnego w latach 2008-2009'°. W tym celu podda-
lySmy analizie teksty dwudziestu oSmiu podrecznikéw pod katem wy-
stepowania w nich wzorcow kobiet i mezczyzn ze szczegélnym
uwzglednieniem oceny roli i miejsca kobiet w prezentowanych koncep-
cjach historii narodu i panstwa, Europy i swiata. Nasze badania wpisujg
si¢ w bogata tradycje women studies 1 gender studies oraz towarzyszaca im od ja-
kiego§ czasu, najpierw w Europie Zachodniej 1 Stanach Zjednoczonych, a ostatnio
takze w Polsce, tradycje krytyczna badan nad szkolna edukacja historyczna w jej
funkeji poznawczej 1 tozsamos$ciowej. Tradycje uwzgledniajaca pytania o:

16 Lista analizowanych podrecznikéw znajduje si¢ na koficu
artykutu.
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(nie)obecnos¢ kobiet na kartach podrecznikéw historii,

strategie przedstawiania kobiet w szkolnej narracji podrecznikowe;j,
strategie przedstawiania kobiet i mezczyzn,

mozliwe drogi wyj$cia z konfliktu miedzy history, mystory 1 herstory.

Nasze badania pokazuja, ze zwlaszcza mystory moze okazac sie
skuteczng ewolucja szkolnej narracji podrecznikowej, nie tylko w kie-
runku ré6wnosci plci, ale szerzej — ze wzgledu na kwestie rOwnosciowe
dotyczace wielu ré6znigcych si¢ aktorow historycznych, takich jak:
klasa, pteé¢ kulturowa, krag kulturowy czy cywilizacyjny, etnos, wiek,
(nie)pelnosprawnos¢ itd.

Pierwszy etap badan polegal na analizie tekstow (tekst gléwny 1 poboczny
podrecznikéw) pod katem imiennego, anonimowego 1 zbiorowego wystepowa-
nia w nich kobiet 1 m¢zcezyzn. Na kolejnym etapie poddaly$my analizie strategie
prezentowania kobiet w szkolnej narracji podrecznikowe;j. Towarzyszyto temu
badanie materiatu ikonograficznego, poddane tym samym rygorom co tekst pi-
sany. W tym wypadku postuzylySmy si¢ historyczno-dydaktycznym modelem
analizy Zrédla ikonograficznego, zaproponowanym przez J. Budzinska'!’. Aby
pozyskac dane ilosciowe 1 jakoSciowe dotyczgce obecno$ci kobiet na kartach
szkolnej narracji podrecznikowej dla gimnazjum, zbadalySmy réwniez ich wy-
stepowanie w tytutach dzialéw, rozdzialéw i podrozdzialow podre¢cznikow,
a takze, ponownie, w tek$cie gléwnym i pobocznym, wreszcie w materiale wi-
zualnym z uwzglednieniem obecnoSci kobiet jako bohaterek przedstawien
w podpisach pod reprodukcjami, ilustracjami i fotografiami. WykazalySmy takze
»pokazana”, ale ,nieopowiedziana” histori¢ kobiet (gdy obecne w warstwie ob-
razowej podrecznikow nie byly one reflektowane przez autorki/autoréw szkolne;
narracji podrecznikowej, jako ich bohaterki).

W toku analizy jako$ciowe] wylonilySmy, wynikajace z badanej narracji, we-
wnetrzne kategorie analityczne, wsrod ktorych znalazly sie cyklicznie powta-
rzajace si¢ w kolejnych epokach i okresach historycznych tematy i typy
odniesien do kobiet (kategorie kluczowe):

(1) Stawne kobiety;

(2) Kobieta. Status 1 prawa;

(3) Kobieta. Zwiazki intymne, malzefistwo, rodzina, macierzynstwo;,
(4) Kobieta. Edukacja i wyksztalcenie;

(5) Kobieta. Praca i zajecia;

17 J. Budzifiska, Zrddlo ikonograficzne w szkolnej edukacyi histo-
rycznej na przykladzie zbiorow muzeow wielkopolskich,
Poznan 2014.
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(6) Kobieta. Sztuka i zycie kulturalne;

(7) Kobieta. Zycie religijne.

W dalszej kolejnoSci wyloniono subkategorie ,,nicujace” szkolng narracje
historyczng wskro§ watkow 1 tematéw giéwnych poswieconych historii kobiet:

(1) Kobieta. Wladza;

(2) Kobieta. Ofiara przemocy;

(3) Kobieta. Cialo, pigkno, seksualno$¢, choroba, Smierc;

(4) Kobieta. Stréj, moda,

(5) Kobieta. Symbol, alegoria, karykatura,

(6) Kobieta pokazana — nieopowiedziana.

Badaniu szkolnej narracji podrecznikowe] towarzyszyla takze analiza pod-
stawy programowej ksztalcenia ogblnego z roku 2008 z pdzZniejszymi zmianami.
W toku badan ustalilySmy, Ze zapis podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego ani nie inspiruje, ani nie ogranicza inwencji autorow/autorek
podrecznikow, jesli idzie o iloSciowy i jakoSciowy udzial kobiet
w szkolnej narracji podrecznikowej do gimnazjum. A to dlatego, ze pod-
miotem sprawczym dziejow w Swietle badanego dokumentu sa przede wszyst-
kim podmioty zbiorowe, w tym antropomorfizowane instytucje, wspoélnoty,
cywilizacje, kultury itd.

Inaczej jest w podrecznikach, gdzie ilo$ciowa reprezentacja kobiet 1 mez-
czyzn (imiennie) pozostaje w ogromnej dysproporcji na niekorzy$¢ tych pierw-
szych. Oznacza to, ze kobiety nadal sa mniejszoScia wéréd przebogate]
reprezentacji mezczyzn — bohateréw przeszlosci. Podobne dysproporcje sa za-
uwazalne takze w zeszytach ¢wiczen.

WYNIKI BADAN

Dane ilosciowe w sposo6b jaskrawy pokazujg przytlaczajaca w podreczni-
kowej narracji historycznej przewage postaci meskich. W kazdym z analizowa-
nych podrecznikéw — niezaleznie od epoki, ktora jest przedmiotem opisu —
mescy bohaterowie stanowia okolo 90-96% wszystkich postaci wymienianych
imiennie. Przy tym nie zawsze sa to jednostki powszechnie znane, wrecz prze-
ciwnie, odnosi si¢ wrazenie, ze mezczyznie znacznie latwiej niz kobiecie zapi-
sa¢ si¢ w historii szkolnej. W odniesieniu do kobiet pojawiaja si¢ imiona bogin,
postaci mityczne, legendarne 1 fikcyjne. Przewazaja one w podrecznikach do
klasy I, gdzie przewidziana jest historia starozytna. Wraz z kolejnymi epokami
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boginie znikajg. W ich miejsce pojawia si¢ proporcjonalnie niewielka galeria
realnych postaci kobiecych. Nieco inaczej rzecz si¢ ma, wzigwszy pod uwage
kobiety jako bohatera zbiorowego, tu reprezentacja jest znacznie bogatsza, tyle
ze skrywaja si¢ za nig przede wszystkim bohaterki anonimowe, do tego zwykle
przedstawiane jako ofiary meskiej wielkiej polityki, historii wojen 1 konfliktow.

Niktfa obecnosc¢ kobiet w tytutach dziatow, rozdzialdéw 1 podrozdziatow wska-
zuje, jak niewielkie znaczenie przypisuje si¢ poszczeg6olnym postaciom kobiet
w strukturze szkolnej narracji historycznej. Nieco lepiej przedstawia si¢ proporcja
miedzy tekstem gléwnym i pobocznym podrecznikow. Bogata reprezentacja kobiet
dotyczy przede wszystkim réznych form materiatu wizualnego. Problem jednak
w tym, ze wiele z zamieszczonych ilustracji i reprodukeji odnosi si¢ nie tyle do ich
bohaterek, ile do tematdw, konwencji, stylow, form i tworcow (w zdecydowane;j
wiekszo$ci meskich) reprezentatywnych dla kolejnych epok w historii sztuki.

Poglebiona analiza jako$ciowa udokumentowanych przez nas podreczni-
kowych odniesien do historii kobiet 1 kobiecoSci pozwolila stworzy¢ mape pro-
bleméw wiazacych si¢ z (nie)obecno$cig kobiet na kartach szkolnych
podrecznikéw nauczania/uczenia si¢ historii do gimnazjum.

Stawne kobiety. Punktem odniesienia byla dla nas reprezentatywna dla
szkolnej narracji podrecznikowe] grupa najczeSciej wymienianych w narracji tej
kobiet — wladczyn, Swietych, religijnych, dzialaczek, aktywistek, naukowczyn, wo-
jowniczek 1 artystek. Wiekszo$¢ kobiet zaliczonych do kategorii stawnych spetnia
ten wymog z wyjatkiem tych, ktdrych historie przytoczono tylko w nielicznych pod-
recznikach (niekiedy tylko w jednym), za to w tworczym, wskazujacym na dobre
praktyki w kontekscie przelamywania stereotypow na temat miejsca i roli kobiety
w dziejach epoki, w ktorej zyla, jak tez w narracji podrecznika, ktora o niej traktuje.
Przykladem sg tu Katarzyna Sienenska'® czy Eleonora Akwitanska, wymienione
jednak tylko w jednym podreczniku do klasy I gimnazjum!. Nie zawsze autorzy
1 autorki podrecznikow wykorzystali potencjat tkwigey w biografiach kobiet staw-

18 "Tylko w jednym podreczniku Katarzyna Sienenska przedstawiona
zostala jako skuteczna mediatorka i $wieta: ,,Nagrobek Katarzyny
Sienenskiej w rzymskiej bazylice Santa Maria Sopra Minerva.
Katarzyna Sienenska — zyjaca w XIV wieku $wieta ascetka —wielki
autorytet Sredniowiecznego chrze$cijanstwa. Do Katarzyny zwra-
cali si¢ z prosba o opini¢ i pomoc w negocjacjach mozni dwczes-
nego $wiata. Zaangazowala si¢ w sprawe powrotu z «niewoli
awinionskiej» 1 sprowadzenie do Rzymu papieza Grzegorza XI.
Jan Pawet II oglosit ja w 1999 roku wspéipatronka Europy, obok
§w. Wojciecha”. Cyt. za: Z. Bentkowska-Sztonyk, E. Wach, Czlo-
wiek 1 jego cywilizacja 2, s. 22.
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nych, do ktérych odwolali si¢ w tekScie, czego najjaskrawszym przykladem sg
Herrada z Lansbergu® i Anna Komnena®'. Niektore z prezentowanych w pod-
recznikach kobiet, jakkolwiek trudno odmoéwic im popularnos$ci w szeroko pojete;j
kulturze historii, niekoniecznie sa reprezentatywne dla swojej epoki, np. Barbara
Radziwilléwna, o ktérej to obecnosci w wybranych podrecznikach zdecydowat
przede wszystkim watek milosny w zwigzku z jej romansem/malzenstwem
z Zygmuntem Augustem oraz w tym kontekscie watek bezdzietnosci krola. W po-
dobnym trybie, sensacyjno-romansowym, pojawia si¢ w podrecznikach Kleopatra,
ktora w Swietle szkolnej narracji podrecznikowej ratowala niepodleglos¢ Egiptu,
wchodzgce w bliskie relacje ze stawnymi Rzymianami. Nie inaczej jest w przypadku
Jadwigi Andegawenskiej, ktora jakkolwiek przezywa dziewczecg milos¢ do
Habsburga, to sktada te mito$¢ na oltarzu ojczyzny, wychodzac za maz za ,,dzi-
kiego” Litwina. Watki sensacyjne dotycza tez kaprys$nej 1 nieczulej Marii Antoniny,
ktdra poniosta §mier¢ z rak nienawidzgcych jej poddanych. W tym samym duchu
opisano dokonania cesarzowej 'Teofano, tu w zwigzku z ,,sensacyjnym” faktem, iz
zdaniem jej wspolczesnych nazbyt czesto sie kapala oraz upowszechnifa widelec.

W przedstawianiu wielu kobiet stawnych dominuje meski punkt widzenia,
gdy bohaterki sa w pierwszym rzedzie czyimi$ corkami, matkami, zonami, a ich
warto$§¢ mierzona jest ich uroda; gdy pelnia instrumentalng role w polityce dy-
nastycznej, a ich wyksztalcenie i talenty sa wsparciem dla ich znacznie bardzie]
sprawczych mezow. W takich kontekstach poznajemy w podrecznikach m.in.:
Dobrawe, Elzbiete F.okietkowne, Jadwige Andegawenska, Anne Jagiellonke.

7 drugiej strony, te i inne wladczynie: Dobrawa, Matylda Toskanska,
Jadwiga Andegawenska, Bona Sforza, Anna Jagiellonka, Elzbieta Wielka, Maria

9 Takze tylko w jednym podreczniku pojawia sie odniesienie do
Eleonory Akwitanskiej z akcentem polozonym na jej patronat
nad $redniowiecznymi poetami. Tu obok wzmianki w podpisie
na temat Eleonory autor zamiescil takze fotografie jej nagrobka.
Cyt. za: S. Roszak, Sladami przeszlosci 2, s. 76.
Alegoria siedmiu sztuk wyzwolonych, dzielo Herrady z Lan-
sbergu, pojawia si¢ tylko w dwdch podrecznikach i tylko w jed-
nym wzmiankowana jest sama przeorysza: ,,Alegoria siedmiu
sztuk wyzwolonych wedtug Herrady z Landsbergu (ok. 1180)”.
Cyt. za: L. Moryksewicz, M. Pacholska, W. Zdziabek, Pozna-
Jemy przeszlosc 1, s. 174.
O Annie Komnenie dowiadujemy si¢ tylko z jednego podrecz-
nika, 1 tylko zdawkowo: ,Na chrze$cijaniskim Wschodzie
tworzyli swe wybitne dziela mysliciele, wéréd nich teolog
§w. Maksym Wyznawca oraz Anna Komnena — cérka cesarza,
autorka znakomitego dziela historycznego Aleksjada”. Cyt. za:
T. Malkowski, J. Rze$niowiecki, Podroze w czaste 1, s. 191.
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Teresa, Katarzyna II i Wiktoria, opisane zostaly w podrecznikach obszernie
1 wieloaspektowo. Na uwage zasluguje zwlaszcza to, iz przedstawiono je jako
Swiatle, wyksztalcone, majace wplyw na otoczenie wiadczynie.

Wsrdd stawnych istotne miejsce w szkolnej narracji podr¢cznikowej zaj-
muja kobiety o wysokim statusie spotecznym, kulturowym i ekonomicznym,
dobrze uposazone, dobrze urodzone, wyksztalcone. Tendencja ta obowiazuje
az do konca XVII wieku, gdy bohaterkami nadal, co prawda, pozostajg krélowe
1 arystokratki, ale 1 jedne, 1 drugie zyskuja wigksze znaczenie jako samodzielnie
dzialajace jednostki. Z kolei kobiety o rdznych statusach pojawiaja si¢ zwlaszcza
w narracji po§wieconej wiekowi XIX do 1918 roku. We wszystkich podrecz-
nikach znalazly si¢ obszerne opisy narodzin ruchu sufrazystek wraz
z bogata reprezentacjg dzialaczek tego ruchu oraz opisem walki ko-
biet o ich prawa w wieku XIX i na poczatku XX. 'Tu takze pojawiaja si¢
kobiety — przedstawicielki nowej warstwy spolecznej, jaka w wieku XIX byta in-
teligencja. Sg wérod nich pisarki: Eliza Orzeszkowa, Maria Konopnicka, Karen
Blixen, Harriet Beecher-Stowe, aktorka — Helena Modrzejewska, malarka —
Olga Boznanska, rewolucjonistka — R6za Luksemburg i naukowczyni — Maria
Sklodowska-Curie.

Wsréd kobiet wojowniczek pojawia si¢ jedynie Joanna d’Arc, a z Polek —
Emilia Plater i Henryka Pustowojtowna. Wszystkie trzy sa jak zywcem wyjete
z narracji krytycznej Pierre’a Grimala, ktory postulujgc przywrdcenie kobiecie
miejsca w historii, przypomina te nieliczne, ktore cho¢ znalazly sie w meskim
$wiecie ,,stawy 1 chwaly”, musialy zdradzi¢ i/lub zostaly przedstawione jako te,
ktore ,,zdradzily pte¢” (etre infidele a sa feminite), przejmujac/oblekajac si¢
w meskie odzienie/sposoby bycia i dzialania?”. Reprezentacja kobiet stawnych
w podrecznikach pozostaje w §cistym zwiazku z ich udziatem w zyciu publicz-
nym. Za ich obecnoscia w narracji przemawia zatem dostepno$¢ do Zrodel na
ich temat, a w konsekwencji po§wi¢cony im pokazny dorobek historiograficzny.
Jest to jednak czesto obecnos$¢ wpisana w patriarchalny porzadek §wiata histo-
rycznego®. Zaleta przemienia sie wiec w wade. Dopiero pojawienie si¢ ko-
biet jako bytéw politycznych, emancypantek, sufrazystek, obywatelek,
kobiet walczacych o swoje prawa, w tym do edukacji, godnych warun-
kow pracy, dalo im mozliwos¢ wejScia do historii szkolnej i zaistnienia
na prawach ré6wnych mezczyznom.

22 Histoire mondiale de la Femme, red. P. Grimal. T. 1: Préhistoire
et Antiquité, s. 7.

2 Patrz: M. Solarska, Czy historia kobiet jest mozliwa, w:
M. Bugajewski, Wspolczesna francuska historia kobiet, s. 64-65;
M. Perrot, Femmes publiques, Paris 1997.
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Nadal nieobecna jest w szkolnej narracji podrecznikowej kobieta slawna
w sferze domowej, podobnie jak stawne kobiety faczace aktywnos§¢ zawodowsg
z obowigzkami rodzinnymi*'. Wymienione w podrecznikach z imienia krolowe
1 sufrazystki w $wietle szkolnej narracji podrecznikowej nie prowadza zycia ro-
dzinnego. Wyjatkiem — ironicznie — jest Teofano 1 widelec czy Maria Antonina
1 ciasteczka.

Kobieta. Status i prawa. Problematyka ta intensyfikuje si¢ w sensie ilo-
Sciowym 1 jako$ciowym wraz z historycznie potwierdzong walka kobiet o ich
prawo do edukacji, pracy, jej godnych warunkow, o prawa wyborcze. Stosunkowo
slabo reprezentowana w rozdzialach po$wieconych starozytnosci, Sredniowie-
czu 1 nowozytnosci (cho¢ nie brakuje tam uwag na temat praw, ktérych kobiety
nie mialy), zostala obszernie potraktowana w narracjach poswieconych wiekowi
XIX do 1918 roku. Wydaje sie, ze obszerniejsze odniesienia do braku praw ko-
biet w epokach poprzedzajacych nowoczesno$é, wzmocnilyby przekaz na temat
przyczyn ich zaangazowania w walke o prawa socjalne 1 wyborcze w okresie poz-
niejszym. W tym celu warto wykorzystac juz istniejacy potencjal narracyjny pod-
recznikow, obecny zwlaszcza w warstwie wizualnej, gdzie kobiety bardzo czesto
wystepuja jako bohaterki zycia codziennego, Swiadkinie waznych wydarzen
w dziejach wspolnoty, jako ofiary, ale takze jako podmioty sprawcze owych wy-
darzen. Niestety nader czesto fakt, iz rowniez kobiety braly aktywny udzial
w przemianach religijnych, politycznych, spolecznych, kulturowych, obyczajo-
wych, potwierdzony ich obecnoScig w warstwie wizualnej, prezentowany jest
w pierwszym rzedzie z perspektywy meskiej, zbiorowej czy przez pryzmat wy-
darzenia, ktore przedstawia Zrodlo wizualne.

Specyficznym problemem sg infografiki przedstawiajgce strukture spo-
teczna danej epoki, w ktérych obecnos¢ kobiet jest albo calkowicie ignoro-
wana, albo marginalizowana. Jest to tym bardziej niepokojace, Ze
infografiki owe to nie Zrodla z epoki, ale wspoélczesne wizualizacje
stratyfikacji spolecznej, a zatem s3 one wyrazem nie tylko przeko-
nafn spoleczenstw historycznych, ale takze autoré6w/autorek pod-
recznikoéw. Tu na uznanie zastugujg ci/te spoSréd nich, ktorzy/ktore
dolozyli/dotozyly staran, by uwzglednié zar6wno kobiety, jak i mezczyzn —
mieszkancow miast czy reprezentantow/reprezentantki polskiej szlachty
w wizualnych przedstawieniach struktury spoleczne;.

Kobieta. Zwigzki intymne, rodzina, malzenstwo, macierzynstwo.
Kobieca reprezentacja w tej kategorii jest w podrecznikach imponujaca. W za-

2 M. Solarska, op. cit...., s. 95-97.
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dnej innej sferze zycia autorzy 1 autorki podrecznikéw nie umieszczaja kobiet
tak chetnie, ale tez zawsze anonimowo 1 zbiorowo, jak w sferze prywatnej 1 do-
mowej. I tak, pozbawione praw kobiety prowadzg dom, wychowujg dzieci, zaste-
puja mezezyzn idacych do powstania 1 na wojne, pracuja, by zapewnié rodzinie
byt. Te zadania nie emancypujg ich jednak (wyjatkiem sa Spartanki), lecz raczej
zniewalaja. Podobnie jak obowiazki dynastyczne 1 wynikajace z nich wydawanie
za maz krolewskich cérek wbrew ich woli, przy ich milczacej zgodzie itd. Do
tego samego porzadku braku podmiotowosci w zwigzkach nalezg liczne wylacz-
nie rodzinne stosowane przez autoréw podrecznikéw identyfikacje kobiet, jako
corek, matek, sidstr, babek kogo§ wazniejszego — konkretnego, wymienionego
Z imienia mezczyzny.

W podrecznikach nie ma w zasadzie innego niz klasyczny, motywowany
politycznie i ekonomicznie, powod zawierania przez kobiety matzenstw. Z kolei
jesli ten motyw jest inny, tym bardziej gdy w gre wchodzi zwiazek intymny bez
malzenstwa, kobiety przeistaczajg si¢ w bohaterki romanséw, dramatéw i/lub
opowiesci sensacyjnych, jak wspomniane juz Kleopatra, Jadwiga Andegawenska,
Barbara Radziwittéwna, Katarzyna Wielka czy Jozefina. Owe zwiazki intymne,
nie zawsze zwienczone malzenstwem, to nieliczne przyktady innego niz trady-
cyjna rodzina modelu funkcjonowania kobiety 1 mezczyzny w historii. Innym
przykladem sa hetery w starozytnosci, kobiety religijne w okresie $redniowiecza
czy Elzbieta Wielka.

Czestym zabiegiem jest idealizowanie macierzynstwa, wpisanego liczeb-
nie, ale takze jakosciowo w porzadek religijny 1 maryjny. Jest to przy tym ma-
cierzynstwo glebokie, ofiarne, szczere, ale poddane wladzy syna, dla ktérego
matka jest gotowa na najwicksze poswiecenie. Nigdzie nie znajdziemy w pod-
recznikach przyktadu podobnego poswigcenia matki dla corki. Jest to tym bar-
dziej niepokojace, ze sg po temu dobre okazje. Na przykitad powszechne
reprodukowanie portretu rodzinnego Marii Teresy ze wskazaniem na jej corke
Marie Antonine. Tymczasem jednak o glebszych relacjach obu bohate-
rek, motywowanych macierzynstwem, a nie polityka, w zadnym
z podrecznikow nie ma ani stlowa. TakZe niczego nie dowiemy sie na
temat relacji Jadwigi Andegawenskiej z Elzbieta L.okietkowna, podob-
nie jak na temat relacji Bony Sforzy z Anng Jagiellonka.

Konsekwentnie 1 we wszystkich podrecznikach reprodukuje si¢ wspom-
niane portrety rodzin krélewskich oraz krolewskich par matzenskich. W wy-
branych podre¢cznikach pojawiajg si¢ takze wizualne reprezentacje rodzin
mieszczanskich i chlopskich. Wzmacnia to przekaz, ze kobieta nie jest
zdolna funkcjonowaé poza rodzina, cho¢ oczywiScie dowartoSciowuje jg
w kregu rodzinnym.
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Szereg reprodukeji poswiecono Swietom i ceremoniom rodzinnym, znacz-
nie mniej — warunkom zycia codziennego rodzin ze wzgledu na ich status spo-
teczny, ekonomiczny, kulturowy.

Zastanawiajace jest, ze prezentujgc w pierwszym rzedzie tradycyjny model
rodziny, dodajmy wielodzietnej, rodziny o wysokim statusie spolecznym, do-
dajmy krolewskiej, tylko niekiedy zamieszcza si¢ wzmianki na temat dzieci.
Jesli poznajemy ich imiona, oznacza to, ze objely one/odziedziczyly jakis tron,
czasem, ze przedwczesnie, a innym razem, ze bohatersko zmarly/zginely.

O dzieciach ofiarach wojen, glodu, choréb dowiadujemy sie jako o blizej
nieokres§lonej zbiorowosci. Podobnie o dzieciach 1 edukacji czy nieletnich ro-
botnikach 1 robotnicach w XIX-wiecznych fabrykach.

"Iym bardziej doceniamy np. opis szkoly akwizgranskiej Karola Wielkiego,
zawarty w jednym podreczniku, w ktérym wskazano, ze cesarz dbal o wyksztat-
cenie dzieci. OczywiScie wyksztalcona byta takze Jadwiga Andegawenska, ale
nie wiemy, jak dokladnie proces ten przebiegal, jaki udziat w jej wyksztalceniu
miata matka czy babka.

Deficyt w opowiadaniu o kobietach w zwiazkach intymnych, rodzinie,
malzenstwie, macierzynstwie zawdzigczamy w podrecznikach przede wszyst-
kim brakowi rozbudowanych narracji z historii zycia codziennego, ale takze
niezwykle silnemu stereotypowi kobiety — matki, w tym ,,Matki-Polki”, ktora
przedstawiana jest z dwoch punktéow widzenia, albo patriarchalnego, gdy 1 ona,
1 jej potomstwo to zaledwie tio dla opowiedzenia historii ,stawnych mezow”,
ewentualnie historii spolecznej, gdzie jednak kobiety 1 dzieci ,przepadajg”
w narracji, jako bohater zbiorowy opowie$ci o walce o prawa socjalne 1 naro-
dowe (tu zwlaszcza w odniesieniu do wieku XIX do 1918 roku). Jest jeszcze
w podrecznikach perspektywa romantyczna (romantyczny paradygmat) pole-
gajaca na czczeniu kobiety jako klucza do natury i kosmosu z dos¢ specyficz-
nym kontraktem ptci miedzy ,rycerzami a damami” — jak to nazwala
Stawomira Walczewska®. Powolujac si¢ na Walczewska, Elzbieta Matynia kry-
tykuje figure ,,Matki-Polki” jako symbolu kobiecego patriotyzmu, gdzie kobieta
definiowana jest przez macierzynstwo, obowigzek i ducha po$wiecenia, gdzie
przebrana, co prawda, ,w maske uwielbienia”, jest ,,protekcjonalnie adoro-
wana” i ,laskawie ponizana”?®, a wypelniwszy role matki-patriotki, odsytana
ponownie na margines dziejow.

Kobieta. Edukacja i wyksztalcenie. W szkolnej narracji podrecznikowe;
tym wicksza reprezentacja edukujacych (si¢) kobiet, im pdzZniejszych czasow

% E.Matynia, op. cit., s. 159. Por.: S. Walczewska, Damny, rycerze
1 feministki, Krakow 1999.
% E. Matynia, op. cit., s. 160.
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ona dotyczy. Jest to zrozumiale, zwazywszy na rosngca Swiadomos¢ 1 potrzebe
spoleczna ksztalcenia dziewczat 1 kobiet, cho¢ nadal niewystarczajace ze
wzgledu na $wiadomos§¢ roli edukacji, wiedzy i kompetencji okreslajacych wa-
runki i style zycia kobiet wspoélczesnych. Autorki/autorzy podrecznikéw mato
miejsca poswiecaja na przyktad wyksztalconym kobietom starozytnosci i $red-
niowiecza. Chetniej tez pokazuja sceptyczny stosunek spoteczenstw historycz-
nych do kwestii edukacji kobiet (zdarza sig, ze takze bezkrytycznie, to znaczy
bez stosownego komentarza odautorskiego), niz wskazuja, czy 1 jak kobiety wy-
mykaly sie¢ tym stereotypom.

Inng zauwazalna tendencja w przedstawianiu problematyki edukacji 1 wy-
ksztalcenia kobiet jest prezentacja tych nielicznych pan, ktére osiagnely nie-
kwestionowany sukces zawodowy (Swiete, wiladczynie, pisarki, aktorka,
naukowczyni) oraz kobiet reprezentujacych uprzywilejowane stany i klasy spo-
teczne. 'Iylko w jednym z analizowanych podrecznikéw znajdujemy zapis, ze
kobiety wiejskie pozostawaly w domu, by tam si¢ uczy¢, jak nim zarzadzacé, opie-
kowac si¢ potomstwem itd.

Ponadto wystepuje istotne zréznicowanie w sposobach, tre§ciach i ujeciach
kwestii edukacji 1 wyksztalcenia kobiet w poszczegélnych podrecznikach.
Wspdlne sg przedstawienia dotyczgce zwlaszcza epoki nowozytnej — udziat ko-
biet w ruchu intelektualnym o$wiecenia oraz w XIX wieku, gdzie wiele miejsca
poswigca sie wydarzeniu — strajkowi dzieci wrzesinskich, ale juz nie chlopcom
1 dziewcze¢tom bioracym udzial w tym sprzeciwie, ruchowi sufrazystek w jego
zwiazkach z postulatami wyksztalcenia kobiet oraz Marii Konopnickiej, Elizie
Orzeszkowej 1 Marii Sklodowskiej-Curie, ale juz nie Irenie.

Znacznie bogatsze, barwniejsze, cenniejsze z punktu widzenia poznaw-
czego 1 tozsamosciowego, sa posrednie, ukryte, przywolane w innych kontek-
stach, informacje o kobietach wyksztalconych 1 inteligentnych, wrazliwych
1 utalentowanych, podobnie jak o kobietach matkach i zonach, pielegniarkach
1 robotnicach, ktore takze przeciez podejmowaly trud zdobywania wiedzy 1 na-
bywania umiejetnosci, aby kompetentnie peinié rézne role w zyciu publicznym
1 zawodowym.

Kobieta. Praca i zajecia. Przedstawiane w podre¢cznikach watki doty-
czgce pracy kobiet na przestrzeni wiekow sg rezultatem reprodukeji potocznych
wyobrazen na ten temat (kobiety wychodzily za maz, rodzily dzieci, wychowy-
waly je, ale nie pracowaly). Zmiana nastawien do pracy kobiet jest widoczna
w badanych podrecznikach dopiero w odniesieniu do wieku XIX 1 I wojny $wia-
towe]j. Stalg tendencja we wszystkich podrecznikach jest przedstawianie pracy
kobiet na przykladach nielicznych bohaterek indywidualnych oraz, znacznie
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czesciej, kobiet w ramach grup, warstw czy klas spotecznych, takich jak: czlo-
wiek najdawniejszy, ludzko$¢, chlopi, rzemieslnicy, kupcy, szlachta, mieszcza-
nie, robotnicy, Polacy itd. Z kolei praca kobiet ilustrowana jest w podrecznikach
bogatym materiatem ikonograficznym, tyle ze fakt ten rzadko jest komentowany
w podpisach, gdzie cho¢ rycina przedstawia pracujace kobiety, podpis odnosi
sie np. do fabryki.

Wigzacy dla analizowanych narracji jest silnie akcentowany podzial pracy
wérdd kobiet 1 mezczyzn na te zwigzang ze sferg prywatng oraz publiczna. Ko-
bieta, zwlaszcza o nizszym statusie, przypisana jest przede wszystkim do sfery
domowej, przygotowuje posilki, zajmuje si¢ zbieractwem, uprawg roslin, ogro-
dem, pracuje w polu. Opiekuje si¢ 1 wychowuje, cho¢ czesto w ograniczonym
zakresie, dzieci.

W starozytnej Grecjii Rzymie pracuja przede wszystkim kobiety niewolne
oraz te, ktore cho¢ cieszg si¢ wolnoscia, pochodza z ubogich rodzin. Wyjatek
stanowia Spartanki, znacznie bardziej niezalezne od kobiet zamieszkujgcych
inne greckie polis. Wraz z epoka Sredniowiecza przybywa kobietom, zwlaszcza
mieszczankom 1 chtopkom, pracy 1 obowiazkow. W czasach nowozytnych, az do
1918 roku, im wigkszy jest udziat kobiet w narracjach po§wig¢conych pracy, tym
trudniejsza jest ich sytuacja rodzinna, spoleczna, ekonomiczna. Kobiety wyste-
puja zatem w podrecznikach jako przede wszystkim ofiary pracy, ktéra zmu-
szone sg podejmowac, aby zapewni¢ byt rodzinie, czyli w ramach tego samego
porzadku pelnienia funkceji opiekuniczych, ktére wezesniej nakazywaly im po-
zostawa¢ w domu. Tu warto zwr6ci¢ uwage na problem podniesiony przez his-
toryczke Ewe Domanska, a mianowicie na dysonans zachodzacy mig¢dzy
tradycyjnym opisem kobiety w historiografii a jej rzeczywistym $wiatem?’, co
w przypadku szkolnej narracji podrecznikowe] wyraza si¢ w zubozeniu historii
kobiet o watki dotyczace zaje¢ domowych, przyjazni, relacji wewnatrzrodzin-
nych, srodowiskowych, pracy, edukacji i czasu wolnego kobiet na przestrzeni
wiek6w?. W odniesieniu do wieku XIX (do 1918 roku) wérdéd motywow podej-
mowania pracy przez kobiety pojawia sie w podrecznikach patriotyzm 1 eman-
cypacja. Na kartach podrecznikow jawia si¢ wtedy intelektualistki, artystki
1 jedna naukowczyni. Niewiele méwi si¢ w podrecznikach o tym, czy dzieki
pracy kobiety uniezaleznialy si¢ od mezczyzn/rodziny, czy podejmujac prace
w XIX-wiecznym mie§cie, awansowaly spotecznie, czy czerpaly satysfakcje
z pracy, czy podejmowaly prace z wtasnej woli, jaki byl zwiazek miedzy prawem
kobiet do edukacji, ich wyksztalceniem 1 pozycja na rynku pracy. Wyjatkiem jest

27 E. Domafiska, Mikrohistorie. Spotkania w miedzyswiatach,
Poznan 2005, s. 202-203.
2 Ibidem.
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przedstawiona szczegotowo we wszystkich podrecznikach Maria Sktodowska-
-Curie, a wérod artystek pisarki, m.in. Maria Konopnicka i Eliza Orzeszkowa.
W wybranych podrecznikach sa to takze: aktorka Helena Modrzejewska 1 ma-
larka Olga Boznanska, o ktorych jednak nie dowiadujemy si¢ wprost, ze byly
wyksztalcone, jak pracowaly, jakie mialy poglady, jak osiggnely sukces zawodowy.
We wszystkich podrecznikach podniesiono kwestie praw kobiet w XIX-wiecz-
nych ideologiach i ruchach spolecznych, w tym w sferze pracy zawodowej ko-
biet. We wszystkich podrecznikach podniesiono takze ,,emancypacyjny” wymiar
wojny. Wojne jako przyczyne, dla ktorej kobiety nie tylko masowo podejmowaly
prace, ale takze zyskiwaly niezaleznos¢ jako jedyne zywicielki rodziny. Dopiero
powiazanie watkow poswieconych pracy kobiet z:

historig slawnych kobiet,

malzenstwem, rodzing, macierzynstwem,

statusem 1 prawami kobiet,

wladzg kobiet oraz

ich wyksztalceniem,
daje pelen obraz pracujacych kobiet. W analizowanych narracjach podreczni-
kowych nie sg to jednak te watki powigzane ze sobg. Brakuje rekapitulacji, na-
wiazan, komentarzy, uogélnien, zadan 1 polecen, ktore stuzylyby integracji,
niekiedy bogatej, czesto ciekawej, ale tez bardzo rozproszonej wiedzy na temat
historii kobiet — aktorek na spolecznym rynku pracy.

Kobieta. Sztuka i zycie kulturalne. Zwiazki kobiet z historig kultury
1 sztuki przejawiaja si¢ w podrecznikach na kilka réznych sposobéw. Sa to:
kobiety jako temat/bohaterki przedstawien wizualnych,
kobiety jako tworczynie,
kobiety jako mecenaski,
kobiety jako uczestniczki zycia kulturalnego i artystycznego.

W podrecznikach zdecydowanie przewaza bogata reprezentacja kobiet —
bohaterek przedstawien artystycznych. Przedstawienia te dokumentujg styl,
konwencje 1 tematy obowigzujace w danej epoce. Pos§wiadczaja tez dokonania
artystow — mezczyzn. Kobiety w materiale wizualnym to raczej muzy 1 modelki
niz obdarzone biografia bohaterki historii.

Wiele kobiet pojawia si¢ takze na reprodukcjach i fotografiach przedsta-
wiajgcych wazne wydarzenia z zycia panstwa, polityki, gospodarki, zycia spo-
tecznego. Przedstawienia te pelnia jednak znacznie czesciej funkceje Zrodia
wiedzy o epoce czy wydarzeniu i tylko niekiedy o zyciu samych kobiet.

Wtacznie z epokg baroku wérdd przedstawien kobiet w sztuce dominuja
odwolania do tematyki/sztuki sakralnej. Ilosciowo najwiecej jest przedstawien




NIEGODNE

HISTORII?

maryjnych, choé nie brakuje takze artefaktéw odnoszgcych si¢ do kobiecych
bostw starozytnych. Zdajac sobie sprawe, Ze zamieszczane w podrecz-
nikach artefakty przedstawiajgce kobiety ilustruja ludzkie dokona-
nia w dziedzinie sztuki bardziej niZ same bohaterki, nie jesteSmy
w stanie oprzec si¢ wrazeniu, iZ powtarzanie wizerunkéw boskich
i Swietych oddala uczniéw od wiedzy o Zyciu realnych kobiet w mi-
nionych wiekach, ze podwoéjnie wyidealizowany obraz kobiet, naj-
pierw jako bogin i Swietych, a nastepnie jako tematow dziet
artystycznych, niewiele méwi wspolczesnym o zloZonej roli, jaka
pelnily one w przeszlosci.

"Iymczasem wraz z renesansem przybywa w podrecznikach przedstawien
kobiet $§wieckich. W wiekach XVIII 1 XIX kobiety pojawiaja si¢ w materiale wi-
zualnym w najrozmaitszych miejscach 1 rolach zyciowych. Ta ich obecnos§é
w roznych sferach zycia, reprezentowana przez artefakty z epoki, nie jest jed-
nak, podobnie jak to ma miejsce w przypadku wezesniejszych epok, w zaden
spos6b komentowana w podpisach pod reprodukcjami, ani tym bardziej w tek-
$cie glownym podrecznikow.

Dobrze lub bardzo dobrze opracowane sa w podrecznikach watki doty-
czgce kobiet — tworczyn, cho¢ uwzgledniaja tylko wybrane emblematyczne pi-
sarki, aktorki, malarki. Niemniej jednak te ostatnie sg reprezentatywne dla
historii wieku XIX 1 wzmiankowane takze w zwigzku z rosnaca rolg kobiet
w zyciu spolecznym. Bardzo niewiele jest w podrecznikach watkéw na temat
mecenatu kobiet. 'Tym bardziej nalezy doceni¢ te autorki i tych autoréw, ktorzy
uwzglednili kobiecy mecenat artystyczny, kulturalny i naukowy, tak jak to ma
miejsce w przypadku Eleonory Akwitanskiej, Jadwigi Andegawenskiej, Bony
Sforzy czy Izabeli Czartoryskiej.

Wraz z epoka nowozytng wzrasta w podrecznikach liczba przedstawien ko-
biet uczestniczek zycia kulturalnego 1 artystycznego. Wiele z tych przedstawien
nie jest jednak skomentowanych ze wzgledu na pte¢ ich bohaterek/bohaterow.
Uwaga ta dotyczy zaréwno kobiet, jak i mezczyzn.

Doceniajac starania autoréw i autorek podrecznikéw, aby uwzglednic obec-
nos¢ kobiet w historii kultury 1 sztuki, nalezy powiedzieé, ze proporcje przed-
stawien kobiet 1 mezezyzn przemawiaja zdecydowanie na korzyS¢ tych
ostatnich. Wiele historii kobiet to historie ,pokazane”, ale ,,nieopowiedziane”.

Kobieta. Zycie religijne. Z wielu przyczyn ta kategoria stanowi istotng
cze$¢ szkolnej narracji podrecznikowej o kobietach — az do wieku XVII. Jest ona
zwigzana glownie z kultem kobiecych bogin w religiach politeistycznych 1 z kul-
tem Marii w chrzescijanstwie. Dotyczy takze koScielnych karier kobiet-mniszek
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1 kultu $wietych, ktore do kofica sredniowiecza stanowig awangarde kobiet wy-
ksztalconych, a w wielu przypadkach takze kobiet wiadzy.

W epoce nowozytnej kobiety w ich zwigzkach z religijnoScig pojawiaja si¢
wyraznie w kontekscie reformacji i kontrreformacji. Az do wieku XVII kobiety
to takze uczestniczki, cho¢ rzadko gléwne aktorki, réznych form zycia religij-
nego, w tym $wiat religijnych, ceremonii chrztu, zaslubin, koronacji, pogrzebow.
Az do konca wieku XVII kobiety to takze ofiary religii, w tym ofiary oskarzen
o herezje, skazane na stos.

W wieku XIX watki dotyczace zwiazkow kobiet z religia zanikaja w pod-
recznikach, wyjatkiem jest religijno$§¢ polskich kobiet, przedstawiana w relacji
do ruch6éw narodowo-wyzwolenczych. Dyskurs dotyczacy religijno$ci kobiet
w historii jest w podrecznikach idealizowany, pozbawiony szerszego komentarza
na temat przywilejow, ale takze ograniczen, jakie spotykaly je ze strony instytuc;ji
kosciolow lub w zwiazku z konfliktami religijnymi. Bardzo niewiele moéwi si¢
w podrecznikach o zwigzkach kobiet z religijnoScig wschodnia 1 tylko raz przed-
stawia si¢ ich miejsce w zyciu religijnym islamu w tematach poswieconych jego
poczatkom.

Kobieta. Wladza. Kobiety sprawujace wladze: cesarzowe, krolowe,
ksiezne, rzadziej przelozone klasztorow, najrzadziej kobiety Swietnie wyksztat-
cone, wykonujace zlozong prace, odnoszace sukcesy na tym polu, spotkamy we
wszystkich podrecznikach.

Wsrod wiadezyn pojawiaja sie te, ktére sprawujg wladze istotnie samo-
dzielnie 1 we wlasnym imieniu, oraz te (jest ich znacznie wiecej), ktore wplywaja
na wladcow — mezcezyzn (dzialajg zza kulis), wreszcie te, ktore cho¢ zyskaly
wladze, sa przede wszystkim przedmiotem gier politycznych (ofiary wiadzy),
za ktorymi zwykle stoja znacznie od nich stawniejsi 1 silniejsi mezcezyZni.

Choc¢ nie jest to praktyka powszechna, wybrani autorzy i autorki podrecz-
nikéw staraja si¢ przedstawia¢ problem kobiety 1 wiadzy w sposéb krytyczny,
a niekiedy uruchomié takze problem ten poprzez ¢wiczenia i zadania dla
uczniéw.

Niewielki jest udzial ,we wiadzy” kobiet ,wiedzy”. Problem kobiety i wta-
dzy jest przedstawiany w podrecznikach takze z perspektywy braku praw i walki
o nie, co dotyczy zwlaszcza epok oswiecenia 1 XIX wieku do 1918 roku.

Nieliczna reprezentacja kobiet wojowniczek w podrecznikach jest zarazem
podporzadkowana ukazywaniu ich jako kobiet, ktore ,,zdradzily ple¢”, co do-
datkowo wzmacnia, 1 jest to uwaga ogdlniejsza, androcentryczny jezyk narracji
opisu ich dokonan. Po raz kolejny zatem wracamy do Pierre’a Grimala, gdy pisze
on, ze kobiety swoj udzial w narracji zawdzi¢czaja meskim kreacjom, zaréwno
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w sensie wizualnym, przywdziewajg meskie stroje, jak i mentalnym — sg jak
mezezyzni, twarde, zdeterminowane, zadne wtadzy, tryumfujace itd.

Na uznanie zasluguje obszerna i rzeczowa narracja poS§wi¢cona ruchowi
sufrazystek, ktora pojawia si¢ we wszystkich analizowanych podrecznikach.
Z kolei jednak na przykiad walka kobiet o poprawe warunkéw pracy oraz ich
mate 1 wicksze zwycigstwa znoéw przypisywane sg politykom — mezcezyznom, jak
w XIX-wiecznej Anglii.

Kobieta. Ofiara przemocy. W podrecznikach mamy do czynienia z r6z-
nymi strategiami przedstawiania tego problemu. Wér6d imiennych ofiar prze-
mocy fizycznej pojawiajg si¢ na kartach podrecznikéw Kleopatra, Joanna d’Arc,
Bona Sforza, Anna Boleyn, Maria Antonina, Aleksandra Fiodorowna. Reprezen-
tacja ofiar anonimowych jest znacznie wicksza, podobnie jak ofiar zbiorowych.
Te ostatnie to takze kobiety — ofiary wojen, bitew, rzezi. Przemoc wobec nich
przedstawiana jest jednak ogoélnie, niemal ahistorycznie, bez uwzglednienia
specyficznych oraz zmieniajacych si¢ w czasie 1 przestrzeni form tej przemocy.
Na czym ona polegata, dowiadujemy si¢ z podrecznikow, przegladajac zamiesz-
czone w nich reprodukcje obrazéw czy fotografie. Wiele z tych materialéw nie
odnosi si¢ jednak do samej przemocy, ale ponownie do wydarzenia historycz-
nego, ktorego skutkiem byly cierpienia kobiet i mezczyzn, dziewczynek i chlop-
cow, ludzi starych 1 zolnierzy. Zdarza si¢ tez tak jak przypadku reprodukeji
»Rzezi na Chios”, zamieszczonej w jednym z podrecznikow, ze zostala ona
przywotlana jako przyklad stylu romantycznego w malarstwie. Z kolei reprodu-
kowany w wiekszosci podrecznikéw obraz ,,Nocy §w. Bartlomieja”, gdzie mimo
iz ofiarami sg takze kobiety, opisany jest jako rzez ,,hugenotow”. Wsrdd scen
przemocowych poruszaja takze ryciny i obrazy czarownic — ofiar sagdéw kosciel-
nych 1 stoséw, wreszcie zamieszczona w jednym z podrecznikow ilustracja ka-
rania niewiernych malzonek przez Boleslawa Smialego.

Wsrdd ofiar 1 w zwiazku z przemocs fizyczng znajdujemy w podrecznikach
takze kobiety — niewolnice (starozytnosc¢, potem obszernie w podrecznikach do
XIX wieku) czy kobiety o niskim statusie spotecznym: chiopki, mieszczanki,
zebraczki, a w wieku XIX takze robotnice.

Nieporéwnanie wigksza jest reprezentacja kobiet ofiar przemocy symbo-
licznej. Tutaj na plan pierwszy wysuwa si¢ brak lub ograniczanie ich praw, ich
podrzedna rola w malzenstwie, rodzinie, w strukturze spolecznej, a w dalsze;j
kolejnosci niski status ekonomiczny wielu z nich.

Czes¢ kobiet — ofiar przemocy przedstawiana jest wznio$le 1 patetyczne.
Tu przykladem sa licznie reprodukowane piety — symbol macierzynskiej mitosci,
oddania, ale takze cierpienia, ekstatyczna rozkosz-cierpienie §w. Teresy czy
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alegorie zniewolonej ,,Polonii”. Do tego samego porzadku nawiazuja przed-
stawienia polskich kobiet skladajacych ofiar¢ na oltarzu ojczyzny, ale takze
np. dziewczat wrzesinskich, ktorych jednak zaden z autoréw/autorek zdaje sie
nie widzie¢ na zamieszczonej fotografii.

Choc¢ nie jest to praktyka czesta, zdarza sig, ze przemoc symboliczna nie
dlatego dotyka kobiety, ze byly w przesztosci dyskryminowane, ale dlatego ze
dzi$§ dyskryminuja je, czesto nieSwiadomie, autorki/autorzy podrecznikéw. Tu
niechlubnym przykladem sa wspomniane juz infografiki przedstawiajace struk-
tury spoleczne typowe dla danej epoki. A takze cytowanie, w charakterze Zrodia
historycznego, niezyczliwych kobietom tekstow, bez krytycznego komentarza
w narracji podrecznika. I tak, w jednym z podrecznikéw przytacza si¢ nieprzy-
chylne kobietom poglady L.eonarda Da Vinci na temat sposob6w portretowania
kobiet starych 1 mlodych. Czasami, jak w przypadku opisu jednego z dziel
Rubensa, pojawia si¢ warto§ciowanie urody kobiety ze wzgledu na szczupla syl-
wetke 1 stygmatyzowanie kobiet o ,rubensowskich ksztaltach”. Innym razem
jest to (argumentowana realiami epoki, ale nieskomentowana) anegdota na
temat carycy Katarzyny poréwnanej do klaczy.

W tym kontekScie tym bardziej nalezy podkresli¢ wysitki tych autorek 1 au-
tor6w podrecznikow, ktorzy publikujge Zrodla na temat miejsca i roli kobiet
w spoleczenstwie, opatrzyli je krytycznym komentarzem czy zadaniem inspi-
rujacym uczniéw i uczennice do przemyslenia racji historycznych autoréw zro-
det, w ktorych o kobietach pisze si¢ co najmniej niepochlebnie.

W wielu podrecznikach, pojawiaja si¢ kobiety — §wiadkinie przemocy,
jak te, towarzyszace Smierci $w. Wojciecha z drzwi gnieZznienskich, $mierci
$w. Stanistawa, przygladajace si¢ karom wymierzanym chtopom panszczyZnia-
nym, rosyjskiej brance, pogrzebowi ofiar zamieszek, pierwszych strajkéw ro-
botniczych itd.

Problem kobiety jako ofiary ma swoje umocowanie w dyskusji na temat
historiografii martyrologicznej, kreslacej ,,mapy nieszczes$cia i cierpienia ko-
biet”. Przeciwnicy takiego ujecia historii kobiet zwracaja uwage na skionnosé
historykow do traktowania ,,kondycji kobiecej” jako fatum, od ktérego nie ma
ucieczki, bo tak bylo ,,od wiek6w i tak bedzie zawsze”?’. W analizowanych pod-
recznikach dotyczy to zwlaszcza kobiet o niskim statusie spolecznym oraz ko-
biet — bohatera zbiorowego. A ponadto ofiar niemych, to znaczy takich, o ktore
historycy specjalnie si¢ nie upominaja, w imieniu ktorych nie zabieraja tez
glosu autorzy podrecznikéw, udzielajac go zwykle sprawiajacym zlo 1 sprzeci-
wiajacym si¢ temu ztu wielkim mezom (kr6lom, wodzom) oraz ich armiom.

2 Por. M. Solarska, op. cit., s. 71.
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Kobieta. Cialo, pigkno, seksualnosé, choroba, Smieré¢. PrzesledzilySmy
kilka watkow, ktore z cielesno$cig wydajg si¢ mocno zwigzane: atrakcyjnosé, se-
ksualno§¢, chorobe 1 §mier¢, aktywno§¢ sportowa oraz odzywianie sie¢ 1 higieng.
Roézne watki naktadaja si¢ 1 przeplatajg, dlatego na przyktad temat porodu i naro-
dzin analizowalySmy w kontekScie macierzynstwa i roli matki. Natomiast temat
$mierci, ktéry mocno zwiazany jest z wezedniej przeanalizowanym watkiem ,,ko-
biety ofiary przemocy”, tutaj odniostySmy jedynie do §mierci naturalnej, spowo-
dowanej chorobami 1 wypadkami, a takze w zwigzku z rytualem pogrzebu.

Historia ludzi niezwykle mocno zwigzana jest z roznymi aspektami cie-
lesnos$ci. Doswiadcezenie jest wszak uciele$nione, lecz rownoczes$nie — chociaz
ciala ludzkie sg produktem natury — ich funkcjonowanie jest determinowane
kulturowo. Fizyczne 1 wrodzone aspekty ciala 1 seksualnoS$ci sg roznie interpre-
towane oraz podlegaja zmieniajacym si¢ w czasie 1 przestrzeni normom oraz
r6znym formom kontroli spotecznej. Do XVIII wieku meskie ciato bylo postrze-
gane jako standardowe 1 normatywne, ciato kobiet za$§ — jako jego inna, wtorna
1 gorsza wersja. Opisy ciata dostarczaly dowodéw domniemane;j ,,nizszosci” zen-
skiej cielesnos$ci 1 legitymizowaly podporzadkowanie kobiet mezczyznom
w spoleczenstwie. Na rozwdj teorii dotyczacej spolecznej konstrukeji cielesno-
$ci przelomowy wplyw mialy prace Michela Foucaulta, ktéry analizujac rézne
dyskursy: medyczny, penitencjarny, psychiatryczny czy seksualny, naswietlit za-
lezno$ci miedzy wladza, wiedza i cialem. Owe przetomowe odkrycia Foucaulta,
ale takze Marcela Maussa® i Norberta Eliasa’! dotyczyly szeregu dyskursow,
presji, praktyk i technologii dyscyplinowania, naznaczania 1 ,,nasycania” ciata
kulturowymi znaczeniami, warto§ciami i normami. W podrecznikowej nar-
racji historycznej po owym przelomie wlasciwie nie ma sladu. Rzecz
jasna, ksiazki pelne sa wizerunkéw kobiet 1 me¢zezyzn w réznych czasach, sy-
tuacjach 1 kontekstach, jednak poza wyjatkowymi przypadkami oraz fragmen-
tami poswigconymi ubiorom i modzie, cialo, jego aktywnos¢ 1 kulturowe normy
z nim zwigzane nie podlegaja refleksji. Atrakcyjnos¢ kobiet zostala zamknieta
w nic nieznaczacym slowie ,pickna”, seksualno$¢ wykluczona poprzez, nie-
mozliwe do osiagniecia, dziewicze macierzynstwo Matki Boskiej, a intymnosé
zamknieto w ,jedynie stuszne” ramy malzenstwa. Aktywnos¢ sportowa odnosi
sie wlasciwie tylko do starozytnych Spartanek oraz kobiet, ktore w XIX wieku
odwazyly sie jezdzi¢ na rowerach. Choroby 1 sposoby ratowania zycia, sytuacja
kobiet w razie $§mierci bliskich, ale tez w obliczu ich wlasnej $mierci, sg watkami
tak rzadkimi, ze niemal niezauwazalnymi.

30 M. Mauss, Socjologia i antropologia, Warszawa 1973.
31 N. Elias, Przemiany obyczajow w cywilizacji Zachodu,
Warszawa 1980.
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Kobieta. Str6j, moda. Sposoby ubierania si¢ odzwierciedlaja przemiany
spoleczne 1 kulturowe w dziejach wspolnot, w tym w historii wspdttworzacych
je kobiet. Jest to jedna z najbardziej réwnosciowo reprezentowanych kategorii
w podrecznikach. Wizualizacje 1 opis zazwyczaj dotycza pary doroslych: kobiety
1 mezczyzny.

Kobieta. Symbol, alegoria, karykatura. Na uwage zastuguje to, iz ko-
biety — bedace personifikacjami np. Europy, Wolnoéci, Polonii, Smierci, bogato
reprezentowane w podrecznikach, czeSciej wystepuja jako ofiary niz tryumfa-
torki. 'Tak jest w wypadku personifikacji Polonii, ktéra w trzech przypadkach
jest ofiara przemocy (rozbiory, nieudane powstania, akt 5 listopada) 1 tylko
w dwoch innych tryumfuje — symbole ojczyzny odzyskanej 1 ojczyzny w prze-
budowie (Krélestwo Polskie, 1918 rok). Tylko w jednym przypadku kobiety —
personifikacji XVI-wiecznej Rzeczypospolitej, mozemy mowic o jej sile, wiel-
kosci 1 chwale. Inaczej przedstawia si¢ kobieta — Wolnos¢ reprezentujaca trwale
1 aktualne w naszej kulturze wartosci.

Kobieta pokazana — nieopowiedziana. Statystycznie we wszystkich
dwudziestu o$miu przebadanych podrecznikach zamieszczono az 1112 przed-
stawien indywidualnych 1 zbiorowych kobiet, z ktérych jednak ponad potowa —
625 reprodukcji — nie zostala opatrzona zadnym komentarzem, ktory dotyczylby
tychze kobiet. Przyczyng takiego stanu rzeczy jest antropocentryczny jezyk nar-
racji, a takze nacisk kladziony przez autorki/autoréw podrecznikéw na przed-
stawianie historii politycznej, militarnej, historii wielkich zbiorowosci oraz
wydarzeniowej. Z jednej strony wiec mamy w podrecznikach bogata reprezen-
tacje nazwanych z imienia mezcezyzn, a z drugiej — cale rzesze bezimiennych
kobiet, kryjacych si¢ za rodzing (tu stosunkowo najtatwiej o ich identyfikacje),
spoleczenstwem, ludzkoscia, szlachta, robotnikami, Rzymianami, chtopami,
mieszkancami miast, obywatelami, niewolnikami itd. Praktyki te mozna inter-
pretowaé dwojako. Albo jako odzwierciedlenie przyjetej milczaco zasady, ze
przedstawiajac zbiorowos§¢, piszemy zarazem 1 o kobietach, 1 o mezczyznach
(a takze o chlopcach, dziewczetach), albo jako powielanie 1 wzmacnianie ste-
reotypu, zgodnie z ktérym historia jest me¢ska domeng dzialania.

Iymczasem historia jako ,meskie dzielo” nie znajduje potwierdzenia
w warstwie wizualnej podrecznikéw, gdzie mamy do czynienia z przebogata re-
prezentacja kobiet — uczestniczek zycia publicznego, aktywnych aktorek na
rynku pracy, kobiet walczacych o niezalezno$¢, wyksztalconych, zmagajacych
sie na rowni z mezcezyznami ze skutkami konfliktow politycznych, religijnych,
ekonomicznych, socjalnych, kobiet troszczacych si¢ o dom i potomstwo, wspot-
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dzielacych ofiare na rzecz ojczyzny, uczestniczacych w zyciu intelektualnym
1 kulturalnym swoich wspoélnot itd.

Historie kobiet ,,pokazanych” a ,,nieopowiedzianych” w podrecz-
nikach do nauczania/uczenia si¢ historii w gimnazjum traktujemy
jako nie dosé¢é wykorzystany w szkolnej narracji podrecznikowej po-
tencjal, ktorego dostrzezenie 1 operacjonalizacja mogtaby sprzyjac ksztaltowa-
niu SwiadomoS$ci uczniéw 1 uczennic co do sprawczego udzialu kobiet
w dziejach.

WNIOSKI

Czy mozemy przyjaé, ze autorzy/autorki aktualnie obowigzujacych pod-
recznikow do nauczania/uczenia si¢ historii w polskim gimnazjum przyczyniajg
sie do ksztaltowania, jak chce tego Rita Felski, ,,lepszej historii” kobiet?¥ Biorac
pod uwage historyczny rozwdj podrecznika w Polsce, analizowane przez nas
28 podrecznikow historii do gimnazjum, mozemy stwierdzié, ze cho¢ w réznym
stopniu aspirujg one do przedstawiania historii wykluczonych, marginalizowa-
nych, pozbawionych glosu kobiet, jako wspélnej 1 podzielanej pamieci prze-
szlosci. Zywym dowodem tej tendencji sa starania autoréw/autorek wybranych
podrecznikéw, by uwzgledni¢ w nich dzieje kobiet. Niepokdj budzi natomiast
preferowana przez nich strategia zapewniania obecnosci kobiet na kartach pod-
recznikow, a mianowicie praktyka przemycania ich do historii szkolnej, cze¢Sciej
jako ciekawostek niz w ramach wiedzy obowiazkowej, czesciej na dodanych do
tekstu gtéwnego rozkltadéwkach niz jako niezbywalnej czesci narracji poswie-
conej historii narodu, spoleczenstwa, kultury, cze¢sciej jako bohatera zbiorowego
1 anonimowego niz konkretnych postaci kobiet 1 dziewczat.

"Taka taktyka jest spowodowana nie tylko brakiem $wiadomos$ci auto-
rek/autoré6w podrecznikéw powielania przez nich stereotypoéw na temat zna-
czenia kobiet w dziejach, ale takze przetadowaniem programu ksztalcenia
historycznego tre§ciami natury politycznej, militarnej itd., co sprzyja margina-
lizacji historii kobiet. W §wietle aktualnie obowigzujacej w Polsce szkolnej nar-
racji historycznej reprezentowanej przez podreczniki (nie tylko gimnazjalne,
naszymi badaniami wycinkowo objelySmy bowiem takze podreczniki do szkol
ponadgimnazjalnej 1 podstawowej oraz zeszyty ¢wiczen), chlopey rozwazaja
w szkole imienng histori¢ przebieglych bostw, wielkich wladcoéw, wybitnych
strategow 1 dowodcow, zrecznych politykdw, historie wielkich myslicieli, uta-
lentowanych artystéow, genialnych naukowcow 1 pomystowych wynalazcow,

32 Ibidem.
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podczas gdy dziewczeta — wyidealizowang historie bogin 1 Swigtych, ,,mesky”
historie nielicznych wladczyn 1 wojowniczek, histori¢ nielicznych imiennych
artystek 1 dokonania dostownie jednej uczone;j. Jest to tym bardziej niepokojace,
ze zaréwno historiografia, jak 1 historia popularna dawno juz przepracowaly
historie kobiet, czyniac z niej w ostatnich latach motyw przewodni publikacji,
filmoéw, projektow artystycznych, wystawienniczych, edukacyjnych, by wspom-
nie¢ tylko dziatalno$¢ na tym polu Muzeum Powstania Warszawskiego czy pub-
likacje Instytutu Pamieci Narodowe;.

W $wietle tej samej aktualnie obowigzujacej w Polsce szkolnej narracji his-
torycznej reprezentowane] przez podreczniki do nauczania/uczenia si¢ historii,
dziewczeta i chlopedw, uczennice 1 ucznidow polskiej szkoly taczy to samo doswiad-
czenie marginalizacji narracji na temat kobiet i meZzczyzn o niskich sta-
tusach spolecznych, ekonomicznych, kulturowych, na temat zmiennosci
ich los6w na przestrzeni dziejow, na temat ich dgzen emancypacyjnych,
umiejetnosci wspolpracy, cierpliwosci i skutecznosci w dochodzeniu do
celu, na temat ich codziennego trudu i matych radosci, na temat mitosci,
przywigzania, oddania drugiemu czltowiekowi.

W zamian obcuja oni ze szkolng historig wojen 1 konfliktéw, wielkich po-
litycznych gier i1 zbrodniczych strategii, w obliczu ktérych zwykli ludzie tracili
1 odzyskiwali prawo do godnego zycia, bedac przede wszystkim ofiarami dzie-
jow, systemow 1 polityk, na ktore nie mieli wielkiego wplywu.

Zakoficzenie

Juz pobiezny przeglad obowigzujacych od 2009 roku w Polsce podreczni-
kéw do nauczania/uczenia si¢ historii pokazuje, ze szkolna narracja historyczna
budowana jest wokoét dziejow politycznych, w tym wojen 1 konfliktow, ktore byty
domena mezcezyzn. Skrzetnie maskowany fakt maskulinizacji wladzy 1 prze-
mocy, podobnie jak w przypadku innych wyeliminowanych z programu ksztat-
cenia procesOw oraz postaci istotnych dla loséw ludzi i $wiata, jest jednym
z wielu przejawow braku w szkolnej edukacji historycznej perspektyw i narracji
grup 1jednostek marginalizowanych i/lub wykluczanych politycznie, kulturowo
czy ekonomicznie®. Do tych grup i jednostek naleza takze kobiety, a wraz z nimi
historia dziecinstwa i staro$ci, rodziny i domu, edukacji i tworczosci, pracy
1 czasu wolnego, medycyny i higieny, sfowem historia spoleczna kobiet. Dla-
czego ta historia jest wazna? Jeden z przedstawicieli pedagogiki krytycznej John
Holt nie ma watpliwosci, ze najwi¢ckszym niespelnieniem edukacji, jej najwick-
szym problemem jest w naszych czasach:

33 Bourdieu P, Meska dominacja, Warszawa 2004.
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»(...) znalezienie sposobow, dzieki ktorym mozna by poméc dzieciom,
aby wyrosly na dorostych, ktorzy nie chea krzywdzi¢ innych ludzi (...) edukacja
tradycyjna nie tylko nie zblizyla si¢ nawet do rozwigzania tego problemu, ale
nigdy nie probowala go rozwigzaé. Co wiecej, jej wysitki skupialy sie na dgzeniu
do czego$ dokladnie odwrotnego. Istotnym celem edukacji tradycyjnej bylo za-
wsze wychowywanie dzieci na takich ludzi, ktérzy w wieku doroslym gotowi sg
nienawidzic¢ 1 zabija¢ tych, ktérych ich przywodcy wskazaliby im jako wrogow,
kimkolwiek by oni nie byli”3*.

Edukacja historyczna jest jednym z fundament6éw ksztaltowania otwartego,
nastawionego na dialog spoleczenstwa. Dobra plaszczyzna do dyskusji na temat
otwartosci jest niewatpliwie, cho¢ nie jedynie, historia kobiet. Nie ma historii,
a zwlaszcza edukacji historycznej, wolnej od wartosci, ale takze interesoéw roz-
nych grup nacisku/wplywow. Wraz ze zmiana roli 1 miejsca historii akademickie;
na mapie spotecznych odniesien do przeszlo$ci, zmianie uleglo takze, jak za-
uwaza francuski historyk Pierre Nora, rozumienie historii*. Z jednej strony jest
to ,zachwianie si¢ tradycyjnych wyznacznikoéw obiektywizmu historycznego,
z drugiej (...) zaangazowanie si¢ historyka w terazniejszo$¢ (...)”%, jako to,
w czym on zarazem i wspdluczestniczy, 1 co bada, a co lezy u podstaw ponawia-
nego co jaki$ czas pytania o jego status. 'To zdaje si¢ mial na mysli Nora, méwigc
o zwigzku historyka z terazniejszoScia, wyrazajacym si¢ w koniecznym porzu-
ceniu przekonania, ze historia historykow jest wolna od emocji i wyobrazni (do-
dajmy: od polityki, etyki i1 estetyki), co jednak czyni go bardziej niz kiedykolwiek
odpowiedzialnym za to, jakq histori¢ przedstawia sobie 1 innym. Do podobnych
konkluzji dochodzi tez Henri Moniot, gdy pisze, ze historia juz z definicji jest
zaangazowana w spoleczne zapotrzebowanie na nig, a wlaczona do obiegu spo-
tecznego staje sie cze¢Scig zbiorowych wyobrazen, swoistego recyklingu wiedzy
naukowej. Nauczanie historii nie polega wiec wyltacznie na przekazie uzgodnio-
nej przez historykéw naukowej wiedzy na temat przeszlosSci, lecz jest takze zto-
zona praktyka wiaczania tej wiedzy w porzadek $wiata spolecznego, do ktérego
nalezy i akademia, i szkota¥’. Ten nowy status historyka i historii kaze oczywiscie
postawi¢ pytanie o odpowiedzialno$¢ za spoleczne skutki uprawiania/udostep-
niania historii szerokiemu kregowi odbiorcow.

3 Holt]. C., The Underachieving School, Boulder 2005, s. 80-81.

% Ibidem.

3 Ibidem.

37 H. Moniot, La question de la référence en didactique de Ihis-
totre, w: Didactique des disciplines. Les références au savoir,
pod red. A. Terrisse, Bruxelles 2001, s.71. Cyt. za: N. Lautier,
N. Allieu-Mary, La didactique de I’histoire, ,Revue frangaise
de pédagogie 2008”, n. 162.
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Odpowiedzia, cho¢ zapewne nie jedyng, moze by¢ tu poszerzenie pola re-
fleksji 1 pytanie nie tylko o to, co si¢ wydarzylo 1 dlaczego, ale takze o to, jak do
tego dochodzimy, jak i z jakiej wspolczesnej perspektywy konstruujemy obrazy
przeszloSci oraz jaka wiedza, jakie motywy, oczekiwania, emocje, wyobraznia i do-
$wiadczenia, jakie warto$ci 1 interesy stoja za tymi konstrukcjami. Jest to jawny,
w przeciwienstwie do ukrytego, program komunikowania rezultatow badan his-
torycznych. Historia jawi si¢ wtedy zarazem 1 jako prawda wiedzy na temat prze-
szlosci, 1 jako prawda ustanawiania aktualnych sensow tej wiedzy przez aktorow
spotecznych, w tym przypadku przez historyka, ale takze przeciez przez dydak-
tyka historii, autorke/autora podrecznika, nauczyciela, rodzica i ucznia®.

LISTA ANALIZOWANYCH PODRECZNIKOW

TUTUL
UZYWANY
W ANALIZIE TYTUL AUTORZY WYDAWNICTWO ROK
IPRZYPISACH
. Sladami przeszlosci.
Sladami Podrecznik do historii red. Stanistaw | Wydawnictwo Era 2009
przeszlosci 1 dla klasy pierwszej Roszak Sp. z o0.0.
gimnazjum
. Sladami przeszlosci. Nowa Era
Sladami Podrecznik do historii Stanistaw Sp. z 0.0., 2010
przesziosci 2 dla klasy drugiej Roszak Wydawnictwo Era
gimnazjum Sp. z 0.0.
) Sladami przeszlosci 3. | Stanistaw Nowa Era
Sladami Podrecznik do historii Roszak, Sp. z o.0., 2011
przeszlosci 3 dla klasy trzeciej Anna Wydawnictwo Era
gimmazjum Laszkiewicz Sp.- z 0.0.
Krzysztof
o Kowalewski, Wydawnictwa
Blizej histor. Igor Sykoln
Blizej historii 1 = Gimnazjum. Kakolewski, ; Pega Z e 2009
Podrecznik. Klasa 1. Anita 3 £08
. p. Z 0.0.
Pluminska-
-Mieloch

8 Szerzej: 1. Skérzynska, Historyk w swiecie widowisk przeszlosci,
»Rocznik Antropologii Historii 20137, s. 143-160.
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Igor
Blizej historii. Kakolewski,
Gimnazjum. Anita
Podrecznik. Klasa 2 Pluminska-
-Mieloch
Igor
Kakolewski,
Blizej histori. Krzysztof
Gimnazjum. Kowalewski,
Podrecznik. Klasa 3 Anita
Pluminska-
-Mieloch
Historia. Starozytnosc. | Lech
Sredniowiecze. "Trzcionkowski,
Podrecznik Leszek
dla gimnazjum. Klasa I | Wojciechowski
Historia.
Czasy noz.ooz'ytne. Jacek Chachaj,
Podrecznik
. . Janusz Drob
dla gimnazjum.
Klasa Il

Historia. Wiek XIX
1 wielka wojna.
Podrecznik

dla gimnazjum.
Klasa 11T

Przez tysigclecia

1 wieki. Historia.
Gimnazjum.
Podreczmik. Klasa 1

Przez tysigclecia

1 wieki. Historia. Gim-
nazjum.

Podrecznik. Klasa 2

Przez tysigclecia

1 wieki. Historia.
Gimnazjum.
Podreczmik. Klasa 3

Jacek Chachayj,
Janusz Drob

Grzegorz
Kucharczyk,
Pawel Milcarek,
Marek Robak

Grzegorz
Kucharezyk,
Pawet Milcarek,
Marek Robak

Grzegorz
Kucharczyk,
Pawel
Milcarek,
Marek Robak

Wydawnictwa
Szkolne

1 Pedagogiczne
Sp. z o0.0.

Wydawnictwa
Szkolne

1 Pedagogiczne
Sp. z o0.0.

Wydawnictwo
Szkolne PWN
Sp. z o0.0.

Wydawnictwo
Szkolne PWN
Sp. z o.0.

Wydawnictwo
Szkolne PWN
Sp. z o0.0.

Wydawnictwa
Szkolne

1 Pedagogiczne
Sp. z o0.0.

Wydawnictwa
Szkolne

1 Pedagogiczne
Sp. z o.0.

Wydawnictwa
Szkolne

1 Pedagogiczne
Sp. z o0.0.

2009

2009

2009

2010

2011

2009

2009

2010
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Podroze w cza-
sie 1

Podroze w cza-
sie 2

Podroze w cza-
sie 3

W kalejdosko-
pie dziejow 1

W kalejdosko-
pie dziejow 2

W kalejdosko-
pie dziejow 3

Poznajemy
przesziosé 1

Poznajemy
przeszilosé 2

Podroze w czaste.
Historia 1.
Podrecznik

do gimnazjum

Podroze w czaste.
Historia 11.
Podrecznik

do gimnazjum

Podroze w czaste.
Historia I11.
Podrecznik

do gimmazjum

W kalejdoskopie

dziejow. Podrecznik

do histori.
Gimnazjum.
Klasa 1

W kalejdoskopie dzie-

Jow. Podrecznik do

historit. Czasy nowo-

2yine.
Gimnazjum.
Klasa 2

W kalejdoskopie dzie-
Jjow. Wiek XIX. Pod-

recznik do historii.

Gimnazjum. Klasa 3

Poznajemy prze-
szlosc. Historia 1.
Gimnazjum

Poznajemy prze-
szlos¢. Historia 2.

Podrecznik dla gim-

nazjum

Tomasz
Matkowski,
Jacek
Rze$niowiecki

Tomasz
Matkowski,
Jacek
Rzesniowiecki

Tomasz
Matkowski,
Jacek
Rze$niowiecki

Ryszard
Kulesza,
Stefan Ciara

Stefan Ciara, Jo-
lanta

Sikorska-
-Kulesza

Jolanta
Sikorska-
-Kulesza

Lech Moryksie-
wicz, Maria Pa-
cholska,
Wiestaw Zdzia-
bek

Maria Jadczak,
Malgorzata
Meissner-
Smota, Stani-
slaw Zajac

Gdanskie
Wydawnictwo
Oswiatowe

M. Dobrowolska

Sp. J.

Gdanskie
Wydawnictwo
Oswiatowe

M. Dobrowolska
Sp. j-

Gdanskie
Wydawnictwo
Oswiatowe

M. Dobrowolska

Sp. j.

Wydawnictwo
Juka-91
Spétka z o.o.

Wydawnictwo
Juka-91 Spotka
Z 0.0.

Wydawnictwo
Juka-91 Spétka
Z 0.0.

SOP Oswiatowiec
Torun sp. z o.0.

SOP Oswiatowiec
Torun sp. z o.o0.

2009

2010

2011

2009

2010

2011

2009

2010
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Historia.
Podrecznik 1

Historia.
Podrecznik 2

Historia.
Podrecznik 3

Dawno temu,
weczoraj, dzis 1
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ijego cywiliza-
cjal

Czfowiek
ijego cywiliza-
cja2

Czlowiek
ijego cywiliza-
cjal
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Poznajemy Ewa Chorazy,
przeszlosc. Historia 3. | Krystyna Dyba,
Gimnazjum Stanistaw Zajac

Historia 1. Podrecznik
dla gimnazjum

Historia 2. Podrecznik
dla gimnazjum

Historia 3. Podrecznik
dla gimnazjum

Dawno temu,
wezoraj, dzis.
Historia. Gimnazjum.
Klasa 1

Czlowiek 1 jego

cywihizacja. Historia.
Podrecznik dla klasy
plerwszej gimnazjum

Czlowiek 1 jego
cywilizacja. Historia.
Podrecznik do klasy
drugiej gimnazjum

Czlowiek 1 jego
cywilizacja. Historia.
Podrecznik dla klasy
trzeciej gimnazjum

Janusz
Ustrzycki

Janusz
Ustrzycki

Janusz
Ustrzycki

Matigorzata
Pienkowska-
-KoZzminska

Jolanta
Trzebniak,
Przemystaw
"Trzebniak

Zofia
Bentkowska-
-Sztonyk,
Edyta Wach

Zofia
Bentkowska-
-Sztonyk,
Edyta Wach

SOP Oswiatowiec
Torun sp. z o.o0.

Wydawnictwo
Pedagogiczne
OPERON
Sp. z 0.0.

Wydawnictwo
Pedagogiczne
OPERON
Sp. z o0.0.

Wydawnictwo
Pedagogiczne
OPERON
Sp. z o.0.

Wydawnictwo
Piotra Marciszuka
»Stentor”

Wydawnictwo
Edukacyjne
WIKING Sp. J.

Wydawnictwo
Edukacyjne
WIKING Sp. J.

Wydawnictwo
Edukacyjne
WIKING Sp. J.

2011

2009

2010

2011

2009

2009

2010

2011
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KILKA MNIEJ LUB BARDZIE] OCZYWISTYCH FAKTOW

W kontekscie tego, co zostalo juz w tej ksigzce powiedziane, uzasadnianie ko-
niecznosci wiaczenia historii os6b LGBTQ+ do programu nauczania historii
w szkole moze si¢ zdawaé zbedne. Niemniej rozpocznijmy od powtérzenia najbar-
dziej oczywistych faktow'. Okolo 5% populacji ludzkiej to osoby homoseksualne?.
Do tego odsetka nalezy doliczy¢ osoby biseksualne oraz transgenderyczne i inne
osoby queer, czyli nieheteronormatywne. Znaczy to, ze co najmniej co dwudziesty
uczen lub uczennica sa nieheteronormatywni, czyli ze statystycznie w kazdym
szkolnym oddziale znajduja si¢ jedna, dwie takie osoby.

Mniejszosci seksualne sg szczeg6lne. Inaczej niz w wypadku innych mniej-
szo$ci, rodzinny dom nie zapewnia im poczucia przynaleznosci, a wrecz czes-
tokro¢ odmawia ochrony — do§¢ zdac sobie sprawe, iz nikt nie o§wiadcza swym
rodzicom: ,Mamo, tato, jestem czarnoskdry”, ,Mamo, tato, jestem Zydem”,
podczas gdy deklaracja: ,,Jestem gejem”, ,, Jestem lesbijka” itd., wywoluje u ro-
dzicow weiaz nazbyt czesto reakeje od milczenia po wyrzucenie z domu.

Szkota jest dla miodych os6b drugim najwazniejszym Srodowiskiem, w kto6-
rym spedzajg jedna trzecia zycia. Niestety, w szkole osoby LGB'T'Q+ sg narazone
na przes§ladowanie w szczegdlnym stopniu’. W wyniku homofobicznych zachowan
koleg6w 1 — niekiedy — nauczycieli, jak rowniez instytucjonalnej, panstwowej ho-

! Powtarzamy tu fakty najpowszechniej znane, jednakze zache-
camy goraco do odwiedzenia portalu dla nauczycieli , Lekcja
Roéwnosci” (lekcjarownosci.pl), w ktérym szczegdlowo przedsta-
wione zostaly ogdlne ramy problematyki rownos$ciowego uczenia
w szkole, w szczegolnosci zas przeciwdzialania homofobii.

2 Zob. np. Zarzad Gléwny Polskiego Towarzystwa Seksuologicz-
nego, ,,Stanowisko Polskiego Towarzystwa Seksuologicznego
na temat zdrowia os6b o orientacji homoseksualnej” — uchwata
z 4 listopada 2016 roku oraz popierajaca to stanowisko uchwala
Polskiego Towarzystwa Psychologicznego z 17 listopada 2016 roku.

3 M. Abramowicz, Sytuacja spoleczna 0sob LGB. Analiza danych
2 badania ankietowego, w: M. Makuchowska, M. Pawlega (red.),
Sytuacja spoleczna osob LGBT. Raport za lata 2010/2011, War-
szawa 2012; W. Dynarski, K. Smiszek (red.), Sytuacja prawna
0sob transplciowych w Polsce. Raport z badan 1 propozycje
zmian, Warszawa 2013; por. tez np. analogiczne badania prze-
prowadzone kilka lat temu przez Centrum Badan nad Rodzing
Uniwersytetu Cambridge: The School Report — The experiences
of gay young people in Britain’s schools in 2012 (Survey and ana-
lysis by Helen Statham with Vasanti Jadva & Irenee Daly, Centre
for Family Research, University of Cambridge).
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mofobii, mlodziez LGBTQ+ nie czuje si¢ w szkole bezpiecznie, a to skutkuje
czestym opuszcezaniem lekeji oraz o wiele czestszym niz w wypadku miodziezy
heteronormatywnej wypadaniem z systemu szkolnego 1 przedwczesnym koncze-
niem edukacji*. Co bardzo istotne, w populacji 0s6b LGBTQ+ stwierdzono ist-
nienie wyniszczajacego zdrowie psychiczne 1 fizyczne zjawiska stresu
mniejszosciowego, ktdry jest wynikiem chronicznego napiecia psychicznego wy-
wolanego przez kolizje wlasnego systemu przekonan i warto$ci z systemem pre-
ferowanym przez wigkszo$ciowe §rodowisko’.

Obok przesladowan ze strony rowie$nikéw 1 nauczycieli, waznym powodem
wypadania os6b LGBTQ+ z systemu edukacji sg tresci programowe propono-
wane przez — trzeba niestety w ten sposob opisac szkote — panistwowy aparat ideo-
logiczny. Przemiany, ktore zaszly 1 weigz zachodza na Zachodzie, powoduja wzrost
aspiracji 1 oczekiwan polskiej mlodziezy LGB T'Q+, tresci za$ przekazywane przez
polska szkole, niezaleznie od najlepszych checi 1 delikatno$ci nauczycielek i nau-
czycieli, odbierane sa przez uczennice 1 uczniow LGB'T'Q+ jako represyjne 1 obce;
nie uwzgledniajg ich przezy¢ 1 do§wiadczen, nie opisujg ich doswiadczenia bycia
w Swiecie i poérod innych®. Nie powinno wiec dziwié, ze reakcja na opresyjne,
ktamliwe 1 nierzadko obrazliwe, a w najlepszym razie obce tresci cz¢sto staje sie

"Trudno o statystyczne dane, ktore potwierdzalyby te obserwacje
autora tekstu oraz innych nauczycielek 1 nauczycieli, poniewaz
raporty dotyczace wypadania z systemu edukacji nie uwzgled-
niaja réznic mi¢dzy osobami LGBTQ+ a heteronormatywnymi
i cisgenderowymi. Pozostaja wiec do§wiadczenia osobiste. Na-
lezy z cala moca postulowaé przeprowadzenie takich badan oraz
wlgczanie tych identyfikacji do przysziych ogélnych badan nad
problemem wypadania z systemu szkolnego.

5 Na ten temat bardzo polecamy niedtugi artykut naukowy G. Inie-
wicza, B. Grabskiego 1 M. Mijas Zdrowie psychiczne 0sob homo-
seksualnych 1 biseksualnych — rola stresu mniejszosciowego, w:
»Psychiatria Polska”, t. XIVI (2012), nr 4, s. 649-663, dostepny
réwniez online: <http://www.psychiatriapolska.pl/uploads/ima-
ges/PP_4 2012/647Iniewicz_PP4 2012.pdf>.

Oprécz cytowanego wyzej artykulu dotyczacego stresu mnie-
jszoSciowego por. tez np. cztery publikacje dostepne online:
M. Abramowicz (red.), Wielka nieobecna. O edukacyi antydyskry-
minacyjnej w systemie edukacyi formalnej w Polsce. Raport
2 badan, Warszawa 2011; ]. Kochanowski, R. Kowalczyk, Z. Lew-
Starowicz, K. Waz, Szkola milczenia. Sprawozdanie =z przegladu
tresci szkolnych podrecznikow do biologii, wiedzy o spoleczeristwvie
1 wychowamnia do 2ycia w rodzinie pod kqtem przedstawienia
w nich problematyki LGBTQ 1 tresci homofobicznych, Toruh 2013;
K. Gawlicz, P Rudnicki, M. Starnawski (red.), Dyskryminacja
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odrzucenie szkoly. Edukacja postrzegana jest jako element calo§ciowego systemu
zinstytucjonalizowanej homofobii, wywolujagcego w mlodziezy LGB TQ+ frust-
racje wynikajaca z osamotnienia 1 poczucia podlegania brutalnej ideologizacji. 'Tym
bardziej ze — jak powszechnie wiadomo — Polska pozostaje w Unii Europejskiej
najwickszym krajem z tych, w ktorych praktyka i prawo posrednio i bezposrednio
dyskryminuje zwigzki 0sob tej samej plci, a homo-, bi- 1 transfobia klasy rzadzace;
jest nie tylko na porzadku dziennym, ale pozostaje wrecz narzedziem propagan-
dowym wszystkich gtéwnych graczy politycznych, w tym obu najwickszych kon-
kurujacych partii oraz Kosciola katolickiego.

W historii emancypowania dyskryminowanych mniejszosci szczegdlng role
odgrywaly zawsze 1 niemal we wszystkich krajach zwigzki zawodowe, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem zwiazkowcow nauczycielskich, ktorzy skutecznie naciskali
na wprowadzenie do programu nauczania wiedzy o osobach LGB TQ+. To na
zwiazki zawodowe spadala rola lider6w przemian obyczajowych, ktore, o ile majg
by¢ skuteczne, musza by¢ ufundowane w o§wieceniu spolecznym: w rzetelnej, nie-
zideologizowanej wiedzy 1 odwadze przeciwstawiania si¢ obskuranckiej tradycji.

Rola nauczycielstwa 1 jego zadanie w kwestii emancypacji mlodziezy
LGBTQ+ sawiec podwdjne. Laczy sie z jednej strony z wpisanym w nasz zawod
wymiarem opiekunczym, z troska o konkretnych mtodych ludzi, z ktérymi pra-
cujemy, z drugiej za$ — z misja 1 spolecznym wymiarem zadan nauczycielskich.
Musimy zatem, po pierwsze, doprowadzi¢ do wiaczenia os6b LGB TQ+ w sys-
tem szkolny, ktéry bedzie przez nie rozpoznawany jako ich wiasny, wspierajacy
1 niepomijajacy (a tym bardziej niezaklamujacy) ich codziennego do$wiadczenia,
po drugie za$ — przyczynia¢ si¢ do zmiany giéwnego nurtu spolecznego, promo-
wac¢ wychowanie do zycia w réznorodnym spoleczenstwie, ktore nie wyklucza,
arozumie 1 broni réwnosci orientacji, plci 1 rol ptciowych. Znaczenie naszej pracy
jest nie do przecenienia w krajach, w ktorych — takze za sprawa dzialan zwiazkow
nauczycielskich — objeto ochrong prawna osoby nieheteroseksualne lub przy-
najmniej zréwnano ich prawa z prawami osob heteroseksualnych, a mianowicie
doszlo do wyraznego spadku liczby samobdjstw nastolatek i nastolatkow’.

w szkole — obecnosc¢ nieusprawiedliwiona. O budowaniu edukacyi
antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej w Polsce. Ra-
port = badari, Warszawa 2015; wreszcie ostatni raport: M. Chustecka,
E. Kielak, M. Rawluszko (red.), Edukacja antydyskryminacyjna.
Ostatni dzwonek! O deficytach systemu edukacyi formalnej w obsza-
rze przeciwdzialania dyskryminacyi i przemocy motywowanej
uprzedzeniami. Raport = badain, Warszawa 2016.

7 Np. J. Raifman, E. Moscoe, S. Bryn Austin i in., Difference-in-
-Differences Analysis of the Association Between State Same-Sex
Marriage Policies and Adolescent Suicide Attempts, ,,JAMA Pediat-
rics”, nr 171/4, s. 350-356.
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Szczegoblnie wazna kwestig staja sie w tej sytuacji treSci przekazywane na
lekcjach historii. To historia opowiada o tozsamosciach grup, do ktorych przy-
naleza uczennice 1 uczniowie; to ten przedmiot w szczegdlnosci decyduje o tym,
ktore tozsamoS$ci uznajg za wlasne, a ktore za obce, wreszcie to poznajac ten
przedmiot, uczg si¢ rozumie¢, a wiec 1 szanowac tozsamosci inne niz wlasne.
Ale tez wigcej: nie jest to przeciez, aw kazdym razie nie powinna by¢, dziedzina
wylacznie konserwujgca przeszios¢ — oddajac glos przeszlosci; historia ma za
zadanie pomagac tworzy¢ przyszlos¢, ktora od przesztosci jest inna — 1 lepsza.

LGBTQ+, CZYLI KTO?

Zadaniem nauczycieli 1 nauczycielek jest umiejetne opowiedzenie historii
0s6b nieheteronormatywnych, tak by opowies¢ ta taczyta dwie dopelniajace si¢
perspektywy: ogélna — moéwigca o spolecznych sitach oddzialujacych na grupy
ludzi wyréznionych i dyskryminowanych ze wzgledu na pewna ceche; oraz in-
dywidualng — skupiona na intymnym zyciu jednostek, ktére kochaja si¢, przy-
jaznia 1 wspieraja.

Perspektywa pierwsza, ktorej rama teoretyczna nie jest przeciez obca nau-
czycielom 1 nauczycielkom historii, obejmowalaby wiedze o sposobach dzielenia
spolecznosci ludzkich na ,,nas” 1 ,ich”, zwyczajnych i dziwnych, swoich 1 ob-
cych, zbawionych 1 potepionych, zdrowych i chorych, normalnych i nienormal-
nych. Podzial ten obejmowal i obejmuje réwniez sfere seksualnosci.

Seksualno$é — zaréwno homo-, bi- czy transseksualnosé, jak 1 heterose-
ksualno§¢ (!) — jest spolecznie czy raczej politycznie konstruowana. Stanowi
rodzaj teoretycznej formy, w ktora wlewana jest codziennos¢ zycia uczuciowego,
romantycznego 1 plciowego ludzkosci. Stanowi zarazem przedmiot szczegol-
nego zainteresowania wladzy, sfere nieustannie przez wtadze tworzona, a na-
stepnie dyscyplinowang i porzadkowana. Wiladza, na r6znych poziomach,
wytwarza normy zachowan seksualnych, decyduje o tym, co dopuszczalne i nie-
dopuszczalne, a nastepnie wylawia z ludzkiej masy grupe zwiazang jakims ze-
spolem cech 1 wylacza jg poza spoleczny nawias. Kryterium wydzielenia jest
zarazem arbitralne 1 nieostre. Formuluje si¢ je na podstawie tekstow Swietych,
przyjetych zasad filozoficznych lub obserwacji przyrody. Za kazdym razem de-
cyzja o tym, kogo dokladnie zaliczy¢ do grupy wykluczone;j, jest kwestig inter-
pretacji, przepisania ogélnej zasady rozpoznanej w nakazie Boga lub prawie
natury na konkretna rzeczywisto$¢ spoteczna. Owo przepisanie dokonuje si¢
najczescie] na nizszym poziomie — urzednikow, teologoéw, naukowceow. Stad na
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przyktad w XI wieku precyzyjnego okreslenia, jakie zachowania sg niedopusz-
czalne w $§wietle tekstu biblijnego, dokonuje Piotr Damiani w swej Ksigdze Go-
mory®. W epoce nowozytnej osoby LGBTQ+ wyr6znione zostaja w kategoriach
medycznych 1 prawnych: poprzez paragrafy kodeksu karnego (wéréd nich nie-
slawny paragraf 175 niemieckiego kodeksu karnego czy wspodlczesna rosyjska
ustawa ,,0 ochronie dzieci przed informacjami szkodliwymi dla ich zdrowia
1rozwoju”), gdzie ostateczne rozstrzygniecie, kto jest przestepca, pozostawione
zostaje sedziemu, oraz setki artykuléow medycznych definiujacych ,,homose-
ksualizm”, , inwersje plciowa”, ,,zboczenie piciowe”, ,uranizm”, ,trzecia plec”,
»eonizm” itp. 'Ta granica jest zatem zawsze ruchoma i historycznie zmienna.

Dla historykéw i historyczek oznacza to nie lada problem. Szukajac §ladow
0s6b nieheteronormatywnych w przeszlosci, skazani jesteSmy na korzystanie
z definicji 1 praktyk aparatu represji. 'To pulapka, ktora sprawia, ze ostatecznie
tatwiej nam moéwic wiasnie o praktykach dyskryminacji niz o tych, ktérzy padali
726 ich ofiara, o wladzy, zamiast o ludziach, ktorych starala si¢ podporzadkowac i —
nierzadko — zniszczy¢.

Historia represji, represjonujacej wiadzy, jest historig wazng. Rozpoznanie

E 1 zrozumienie mechanizméw dyskryminacji jest niezbedne, jesli chcemy je
—qg_) przewalczy¢’. Przypomnienie ogromnej rzeszy miazdzonych istnief ludzkich —
\? jednostek palonych na stosach, zamykanych w wiezieniach, poddawanych
AN okrutnym terapiom medycznym, elektrowstrzasom, kuracjom hormonalnym,
§ doprowadzanych do samobojstwa — to cze¢sto jedyny sposob, by oddaé sprawied-
\:\ liwos¢ ich cierpieniu. Ale tez z wielu powodo6w historia represji nie moze nam
i~ wystarczac. Po pierwsze, kiedy wybiera swoich bohaterow, z koniecznosci musi

[4

uzy¢ tych samych kryteriéw, ktorych uzyl aparat represji, pomijajac zarazem
doswiadczenie tych wszystkich, na ktore 1 ktorych nie padlo karzace spojrzenie
wladzy. Po drugie, moze ona wytwarzac¢ tozsamo§¢ martyrologiczng, upamiet-
niajgc gniew, cierpienie i krzywde, ale pomijajac wszystko to, co w zyciu ludzi,
o ktérych opowiada, bylo tworcze, autonomiczne 1 wykraczalo poza doSwiad-
czenie represji. Moze wiec raczej izolowac niz stuzy¢ wlaczeniu do wspdlnoty.

8 Zob. K. Skwierczynski, Mury Gomory. Piotra Damianiego
Ksiega Gomory 1 walka = sodomiq wsrod kleru, Krakow 2011.

® Doskonalym i §wietnie sprawdzajacym sie w praktyce szkolnej
przykladem rozpoznania mechanizmow dyskryminacji, pozwa-
lajacym wskazac¢, ze kryteria opresji sa zawsze arbitralne,
a przypisywane grupom opresjonowanym cechy pochodza za-
wsze z tego samego repertuaru oskarzen produkowanych przez
wladze, jest artykul Ewy Wipszyckiej Tragiczny stereotyp,
w: E. Wipszycka, O starogytnosci polemicznie, Warszawa 1994,
2000, s. 210-214.



WSZYSTKIE MIt0OSCI

I WSZYSTKIE PtCIE

Jak zatem mielibySmy opisaé historyczna obecno$é osé6b LGBTQ+, uni-
kajac jednocze$nie siegania po definicje tej grupy, tworzone przez represjonu-
jaca ja wladze? Co Iaczy te osoby z przeszloSci, pozwalajac traktowad je jako
jedna grupe? Co laczy je z zyjacymi dzisiaj nastolatkami LGB T'Q+? Czy osoby
LGBTQ+ maja jaka$ wspolng, niezalezng od faktu dyskryminacji tozsamos¢,
ktdra taczy je ponad roznicg czaséw 1 epok? Ustawa o systemie o§wiaty z 7 wrzes-
nia 1991 roku, art. 13'° daje uczniom i uczennicom prawo podtrzymywania
w szkole wlasnej tozsamosci, wymienia jednak wylgcznie tozsamos¢ narodowa,
etniczng, jezykowa i religijna. Prawa tego odmoéwiono systematycznie dyskry-
minowanej przez polskie panstwo miodziezy LGB T'Q+. Jak mielibySmy to
prawo realizowac?

Historia 0os6b LGBTQ+ jest historia niezwykle r6znorodnych form zycia,
na ktore sktadaja sie zazyle jednoplciowe przyjaznie, prowadzone wspoélnie gos-
podarstwa domowe, towarzystwo broni, wspolnota tworczyn albo odkrywcow,
albo wynalazcow, podejmowane wspoélnie przedsiewziecia finansowe, podréze,
wreszcie — akty seksualne. To bogactwo zepchniete jest jednak w przestrzen
milczenia, a licznym ,,-izmom” produkowanym przez wladze teologiczna, praw-
nicza, medyczna, psychiatryczng, psychologiczna przeciwstawiane sa jedynie
eufemizmy w rodzaju ,,milosci, ktora nie $mie wymowié swojej nazwy” (Oscar
Wilde). Historia, by by¢ rzeczywiScie historia powszechna, powinna pod war-
stwa milczenia odkry¢ ludzi, ktorych taczyto indywidualne poczucie grupowe]
przynaleznosci, wspoldzielony los, z ktorego rodzila si¢ wzajemna solidarnosc.
Osoby te tworzyly przeciez cate Srodowiska, stawialy opor zewnetrznemu §wiatu
1z wolna wytwarzaly sie¢ samopomocy, opartg na wspolnocie opresji 1 doswiad-
czenia. Nawet je§li niezlaczone pierwotnie rdzeniem tozsamosci, tozsamos¢
te wytwarzaly na bazie przyjazni 1 wzajemnego wsparcia i powoli uznawaly si¢
za grupe badz grupy tworzone przez jeden ludzki typ: homoseksualiste, homo-
seksualistke, geja, lesbijke, osobe biseksualna, transseksualng, queer itd. (skrot
LGBTQ+ zawiera 6w znak ,,plus” wlasnie jako oznaczenie wychylenia two-
rzacych te grupy os6b ku innym przesladowanym z powodu niewickszosciowe;j
plciowosci — takze, chcemy wierzy¢, ku ludziom przesztosci).

Grupowa przynalezno$¢ nie wyczerpuje zarazem historii zycia tych osob.
Zycia nie dajacego sie¢ zredukowaé do wyréznionej przez aparat represji se-
ksualno$ci. Pragnienia i1 tozsamoS§¢ nie ograniczaja si¢ przeciez do aktywnosci
seksualnej. By ujac zycie osob nieheteronormatywnych (a i heteronormatyw-
nych takze) w jego pelni, w jego istocie, musimy zobaczy¢, jak toczy si¢ ono
w pokojach, kuchniach, sypialniach i fazienkach przecietnych blokow i domow.
'Tej perspektywy historia szkolna, ujeta w ramy militarno-polityczne, nie potrafi

10 Dz.U. 1991 ., nr 95, poz. 425, z p6zn. zm.
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uwzgledni¢. Problematyka tworzenia i kultywowania wlasnej tozsamosci, zwigz-
kow indywidualnej Swiadomosci i wrazliwo$ci z wytwarzang spolecznie kultura,
tradycyjnie, cho¢ nieformalnie, oddelegowana zostata w polskiej szkole na lekcje
historii literatury (jezyka polskiego). By przywrocié ja historii powszechnej, po-
trzebujemy historii zycia codziennego, prywatnego, domowego. W przypadku
0s6b nieheteronormatywnych natrafiamy jednak na szczegdlng przeszkode
w postaci milczenia Zrodet. Milczenie o zyciu klas nizszych (do ktorych prze-
ciez nalezata wigkszos¢ osob LGB'T'Q+), nietworzacych Zrodet 1 diugo niegod-
nych miejsca w historii, zaplata si¢ tu ze specyficznym dla tej grupy milczeniem
narzuconym przez aparat represji — lekiem, nierzadko wstydem, probg dopa-
sowania si¢ do wigkszosci, a takze czynnym niszczeniem artefaktow wytworzo-
nych przez mniejszos$ci seksualne, dokonywanym przez heteroseksualnych
spadkobiercow — w ten sposob znikaly cale spuscizny: korespondencja, foto-
grafie, Swiadectwa odbycia kary, nawet ksiazki i czasopismall.

"Iymczasem aparat represji produkuje wlasne Zrodla: dokumentuje prze-
sluchania, zbiera dane. Pot¢zna machina przesladowan gromadzi wiedze o ty-
siacach o0s6b, wdziera si¢ w intymne zycie przerazonych ludzi, wyrywa
informacje, ktore filtruje wedle potrzeb wladzy. Niezwykle trudno jest korzystac
z tych zrodel, tak by wypowiedzie¢ prawde indywidualnego zycia, uwolniona od
spojrzenia przesladowcey. W Polsce, gdzie osoby LGB T'Q+ wciaz sa grupa sys-
tematycznie przesladowans, ten typ Zrédel pozostaje wlasnos$cig aparatu re-
presji 1 stuzy jego celom. Do dzi§ nie udalo si¢ doprowadzi¢ do przekazania
archiwom publicznym zespolu 11 tys. teczek z akeji ,,Hiacynt”, zorganizowane;j
w latach 80. przez Stuzbe Bezpieczenstwa. Brutalnie przestuchiwanych 1 upo-
karzanych przed trzydziestu laty 11 tys. ludzi pozostaje nadal zakladnikami po-
litycznych intereséw kolejnych elit rzadzacych.

Kim zatem sa osoby LGB'T'Q+? Jak je definiowaé 1 wyr6znia¢, by nie po-
wtarzaé kryteriow przesladowcow 1 nie podtrzymywaé mechanizmu represji?
Jak uzna¢ ich wlasne do$wiadczenie, poczucie wspolprzynaleznosci 1 solidar-
nosci, jesli tak rzadko moglo by¢ wypowiedziane w sposéb swobodny, poza
okrutnym spojrzeniem wiladzy? Jak wspoiczesng kategorie osoby nieheterose-
ksualnej odnies§¢ do ludzi przeszlo$ci? Historycy 1 historyczki musza wciaz na

' Niech za przyktad postuzy jedna z pierwszych autobiografii
0s6b transseksualnych, Karla M. Bauera, wydana w oryg. w roku
1907, aw Polsce pod pseudonimem Nora Body (oryg. N.O. Body)
Pot mezczygni w roku 1908 1 ponownie w roku 1910. Mimo nie-
malej popularnosci, jaka cieszyla si¢ w poczatkach XX wieku,
w calych polskich zbiorach publicznych odnaleZé mozna ledwie
kilka egzemplarzy polskiego ttumaczenia tego interesujacego
wspomnienia.
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nowo mierzy¢ si¢ z tym problemem: ,,Uznaje si¢, ze seksualno$¢ genitalna sku-
plona na tej samej plci, mifos¢ 1 przyjazn, genderowe nieprzystosowanie 1 pewna
perspektywa etyczna oraz polityczna maja jaki§ (czesto niejednoznaczny i za-
wsze kwestionowany) zwigzek z zespolem atrybutow, ktéry dzi$ okreslamy jako
homoseksualno$é. Znaczna czes$¢ badan historycznych stanowita probe znale-
zienia poprzednikow tych cech, ktére dany historyk uznawat za konstytutywne
dla wspolczesnej gejowskiej tozsamosci, czy byly to akty sodomii, transwesty-
tyzm, czy bliskie przyjaznie”!?.

"Ten trud poszukiwania jest konieczny. Michel de Montaigne opisal scene,
ktorej byl swiadkiem podczas podrézy do Wioch w polowie XVI wieku. W jed-
nym z rzymskich kos$cioléw udzielono §lubu kilkudziesi¢ciu jednoplciowym
parom. Reakcja papieska byla szybka, wigkszo$¢ maltzonkéw w niedlugim czasie
zostala ztapana i w okrutny spos6b zamordowana. Pozostal nam po nich jedynie
gest wyzwolenia i opis kazni. Przywrocenie takze ich zycia historii powszechnej
pozwoliloby uczyni¢ lepszym nasz $wiat.

JAK UCZYC?

Wtaczenie historii oséb LGB TQ+ do szkolnych programéw nauczania
jest wiec zadaniem koniecznym, cho¢ nielatwym. Programy wrazliwe na kwestie
plei, orientacji seksualnej, spolecznego 1 kulturowego konstruowania seksual-
nosci istnieja juz w wielu krajach (szczegolnie inspirujace sa tu doswiadczenia
panstw skandynawskich), natomiast w Australii, Szkocji 1 Kalifornii opracowano
osobne $ciezki edukacyjne poswi¢cone dziejom os6b nieheteronormatywnych.
Istnienie tych Sciezek ma ogromne znaczenie dla nastolatkow LGB'T'Q+, po-
zwala przezwyciezy¢ ich wyobcowanie z systemu szkolnego 1 owocuje wigkszym
zaangazowaniem w nauke, a zatem lepszymi wynikami. Dostarcza zarazem wie-
dzy miodym ludziom nalezacym do grupy wickszosciowej, zwi¢ksza ich wraz-
liwos¢, ulatwia przezwyci¢zenie uprzedzen 1 nawiazywanie przyjazni z osobami
r6znymi od nich.

Jesli wiec uznamy, ze wprowadzenie historii os6b LGBTQ+ do programéw
nauczania jest pozadane, pozostaje pytanie, jak to zrobi¢ — jakie tresci dobraé
1 jak wiaczy¢ je w calo§¢ narracji historycznej. Szczesliwie mamy do dyspozyc;ji

12 M. B. Duberman, M. Vicinus, G. Chauncey Jr (red.), Hidden
[from History: Reclaiming the Gay and Lesbian Past, za: D. Hal-
perin, Jak uprawiac historie meskiego homoseksualizmu, thum.
J. Bednarek, w: A. Gajewska (red.), Teorie wywrotowe. Antologia
przekladow, Poznan 2013, s. 607-608.

229



No
(W)
o

0 edukagi

2.

/({/1/

7z

>

77

[4

publikacje, ktére moga stanowi¢ inspiracje i zrodlo wiedzy". Ksiazka, ktora
wrecz mozna wykorzystac jako podrecznik, jest ilustrowana historia Geje 7 les-
bigki: 2ycie 1 kultura™.

Myslac o wigczeniu historii LGBTQ+ do nauczania szkolnego, mozemy
wstepnie zarysowac trzy drogi, z ktorych kazda niesie pewne szanse i pewne
zagrozenia:

1. Osobna $ciezka edukacyjna wbudowana w program historii (i historii

literatury), obejmujgca:

a) wybrane postacie z przeszlo$ci (w tym nieprzemilczanie orientacji se-
ksualnej 0sob, ktore skadinad sa juz obecne w programach szkolnych);

b) refleksje nad mechanizmami dyskryminacji;

¢) formy walki 0s6b nieheteroseksualnych o emancypacje (np. znaczenie
procesu Oscara Wilde’a, dzialalno§¢ naukowa 1 organizacyjna Magnusa
Hirschfelda, tworzenie instytucji i organizacji oporowych od Wissens-
chaftlich-humanitires Komitee, zalozonego w Berlinie w 1897 roku,
po rosyjskie Dzieci-404, Rosyjskg Sie¢ LGB'I; ugandyjski SMUG czy
Muslim Alliance for Sexual and Gender Diversity).

Problemy, jakie wiazalyby si¢ z ta droga, obejmuja:

Ad a) Klopot z okresleniem orientacji seksualnej os6b zyjacych w epoce
przednowoczesnej lub takich, ktére same nie definiujg swojej se-
ksualnosci. O ile wzglednie niekontrowersyjne jest méwienie o ho-
moseksualno$ci Oscara Wilde’a, Jaroslawa Iwaszkiewicza czy
Jerzego Zawieyskiego, o tyle ekstrapolowanie tej kategorii na staro-
zytnych, na ludzi §redniowiecza czy renesansu, jak Safona, Platon,
Hafez czy Michat Aniol, jest juz kiopotliwe — seksualno$¢ ludzka jest
bowiem, jak widzieliSmy, organizowana przez praktyki, ktére roznig
sie w zalezno§ci od czasu i przestrzeni. Jeszcze bardziej problema-
tyczne jest wigczanie w poczet wielkich ludzi LGB'T'Q+ oséb, co do

3 Np. K. J. Dover, Homoseksualizm grecki, ttum. J. Margafski,
Krakow 2004; J. Boswell, Chrzescyaristwo, tolerancja spoleczna
1 homoseksualnosc. Geje i lesbijski w Europie Zachodniej od po-
czqtku ery chrzescijaniskiej do XIV wieku, ttum. J. Krzyszpien,
Krakéw 2006; P. Oczko, T. Nastulczyk, Homoseksualnosc staro-
polska, Krakow 2012; K. Tomasik, Homobiografie, Warszawa
2014; K. Tomasik, Gejerel. Mniejszosci seksualne w PRL-u,
Warszawa 2012; K. Goérak-Sosnowska, red., Queer a islam.
Alternatywna  seksualnos¢ w kulturach muzutmariskich,
Warszawa 2012.

4 R. Aldrich (red.), Geje i lesbijki: 2ycie i kultura, ttum. P. Nowa-
kowski, Krakéw 2009.



WSZYSTKIE MIt0OSCI
| WSZYSTKIE PLCIE

ktorych jedynym miernikiem wyboru byloby to, ze po prostu spetl-
niajg kryteria ustanawiane, jak widzieliSmy, przez aparaty wiadzy.
Drugim problemem jest trudne do uniknig¢cia skupienie narracji
wlasnie na ,wielkich ludziach”, przede wszystkim politykach, artys-
tach, naukowcach, rozpoznanych jako wazne postacie przez gléwng
narracje polityczno-militarna, a zatem podporzadkowanie perspek-
tywy 0s6b LGB'T'Q+ narracji dominujacej. Nieme pozostawaloby tu
dos$wiadczenie ogromnej wickszo$ci ludzi przesziosci, co z kolei po-
woduje, ze nieliczni przedstawiciele 1 przedstawicielki spolecznosci
LGBTQ+ (jakkolwiek ja zdefiniujemy) zostaja wiaczeni w strukture
ostatecznie dzisiejszym nastolatkom obca, niemajaca odniesienia do
ich zycia 1 sytuacji.

Ad b) Wspomniane wyzej skupienie na cierpieniu os6b LGB TQ+, roz-
patrywanie ich zycia przede wszystkim w kontekscie przesladowan,
co moze skutkowaé poglebieniem ich izolacji 1 swoistg gettoizacja. 231

Ad c¢) Instytucjonalizacje do$wiadczenia os6b LGBTQ+, skupienie na
dziataniach organizacji i pomijanie doswiadczen, ktére nie mialy
znaczenia dla walk emancypacyjnych.

2. Calosciowe przeksztalcenie sposobu myS$lenia o nauczaniu historii. Odej-
Scie od programu zorganizowanego wokot historii militarno-polityczne;j
(oraz ewentualnie gospodarczej) na rzecz wiaczenia perspektyw indywi-
dualnych, prywatnych, uchwycenia jednostkowych sposoboéw bycia w Swie-
cie. Istota takiego myslenia o historii byloby przedstawienie wielowatkowe;j
1 wieloperspektywiczne;j historii codziennosci, historii sposobow zycia.
W tak pojmowane;j historii byloby tez miejsce na wskazywanie mechaniz-
mow oddzialujacych na zycie prywatne: wychowywanie dzieci 1 tworzenie
rodzin, podzial pracy, zasady i normy organizujace grupy spoleczne, idee
religijne, filozoficzne 1 naukowe. Przedmiotem refleksji stawalaby sie juz
nie tylko seksualno$¢ mniejszosciowa, ale seksualno$¢ jako taka — co za
tym idzie — zamiast pytac o to, w jaki sposob definiowana jest mniejszos¢,
mozna by bylo postawi¢ o wiele chyba glebsze pytania: W jaki sposob two-
rzone i definiowane jest to, co uwazane jest za ,norme”? Jak to si¢ dzieje,
ze osoby heteronormatywne nie muszg nikomu ,,ujawnia¢” swojej tozsa-
mosci, nie muszg si¢ z niej ttumaczy¢ ani jej problematyzowac? Jakim
historycznym i geograficznym zmianom owa ,,norma” podlegata?

Przy takiej przebudowie programoéw wreszcie powstaloby takze miejsce
na porzucenie w historii w ogéle — a wigc takze w historii seksualnosci —
europocentryzmu. Osobnym problemem — wykraczajacym niestety poza
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ramy niniejszego tekstu, wiec jedynie tu sygnalizowanym — jest bowiem
kwestia stosunku do ciata, pici i seksu w kulturach nieeuropejskich. Z jed-
nej strony nierzadko historycey 1 historyczki lub antropolozki i antropolo-
gowie odkrywali w nich sposoby postrzegania seksualno$ci, ktore im
samym jawily si¢ jako wyzwolenie od ram, w jakich zyli —warto przeczytac,
co 1w jaki spos6b Rut Benedict pisze o podejSciu do homoseksualnosci
w badanych przez siebie spoleczno$ciach rdzennych Amerykanéw i z jakg
gorycza porownuje ich tradycje do tradycji wspolczesnego sobie spote-
czehstwa amerykanskiego®. Z drugiej za$§ — badanie seksualnosci Innych
nierzadko bylo (i jest) uwiklane w zabieg egzotyzacji: na Innego (zwlasz-
cza na Innego ze Wschodu czy z Afryki, ktore w XIX-wiecznej literaturze
1 sztuce europejskiej czesto przedstawiane byly jako Swiaty szczegdlnego
seksualnego rozpasania) rzutowano nieraz pragnienia, zakazane w kultu-
rze wlasnej. Z trzeciej strony wreszcie, wymazywanie z historii ,,niewy-
godnych” seksualnosci nie jest jedynie specyfikg Europy: je$li na
przyklad'® $redniowieczna perska homoetoryczna poezje przeklada sie
tak, zeby z przekladu wynikalo, ze przedmiotem pozadania (meskiego)
podmiotu lirycznego jest kobieta, zawdzieczamy to przejeciu przez per-
skich intelektualistow europejskich wzorcow 1 wspolnych persko-euro-
pejskich staran o to, by ,,oczySci¢” zyciorysy 1 tworczos¢ wielkich poetow
(jak np. wspomnianego wyzej Hafeza).

"Tak pomy$lane nauczanie historii w niklym stopniu pozwala jednak na
identyfikacje z grupa, nie docenia znaczenia wspdlnot ufundowanych
na tozsamosci, nie rozpoznaje sily, ktora plynie ze wspoipracy we wspol-
nej sprawie, moze zatem owocowaé poczuciem osamotnienia w warun-
kach istniejgcej przeciez dyskryminacji.

. Fakultatywny projekt realizowany przez zainteresowane uczennice

1 ucznidw, skupiony na historii lokalnej, zakladajacy samodzielne poszu-
kiwanie §ladéw obecnosci oséb LGB T'Q+ (ta droga nie wyklucza zadne;
z dwoch poprzednich). Przyktadem moze by¢ realizowany w Wielkie]
Brytanii ,,Pride of Place”, program stworzony przez brytyjska agende
ochrony dziedzictwa narodowego i jeden z publicznych uniwersytetow.
Zaktada on zmapowanie 1 opisanie budynkéw, krajobrazow i przestrzeni
publicznych zwigzanych z brytyjskim dziedzictwem LGBTQ+, za-
réwno prywatnych mieszkan, jak urzedoéw, sadow, biur, agencji rzado-
wych, aresztow, wigzien, archiwdéw, muzedw, baréw, dyskotek, tras

5 R. Benedict, Wzory kultury, Warszawa 2008.
16 To tylko jeden z wielu przykladéw, mozna by je dlugo mnozy¢.
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wycieczek, pikiet, stowem wszelkich miejsc, w ktorych wydarzata si¢
historia spolecznos$ci nieheteronormatywnych i transgenderowych, tak
prywatna, jak publiczna.

Problemy, jakie wigza si¢ z taka metoda uczenia, wynikaja z faktu, ze
w Polsce obecno$é os6b LGBTQ+ otoczona byta szczegdlnie silnym
milczeniem — materialow i §wiadectw jest niewiele lub — raczej — po-
zostajg nieopisane 1 nieznane, a wobec trwajacej caly czas opresji trudno
spodziewac sig, zeby latwo je bylo uzyskaé od osdb zyjacych. Z koniecz-
nosci wigc projekt moglby by¢ realizowany raczej w wielkich miastach
1 koncentrowatby sie (jak to si¢ dzieje w wypadku ,,Pride of Place”) na
osobach znanych 1 uznanych. Co wiecej, projekt skupiony na lokalne]
pamieci nie wypracowywalby wspdlnej narracji, a zatem ostatecznie jego
wynikiem bylaby gar§¢ przyczynkow, nie oslabiajaca narracji dominuja-
cej. Wreszcie, jesli przyjaé, ze bylby to projekt dla zainteresowanych,
moglby on wzmacniaé osoby zaangazowane, ale pozostawialby na ze-
wnatrz tych i te, 1 ktérzy nie wzieli w nim udziatu.

Niezaleznie od zarysowanych tu pomystoéw 1 zwiazanych z nimi trudnosci
by¢ moze najwazniejszy, 1 sam w sobie najbardziej rewolucyjny i pozadany, bylby
gest zerwania z nieustannym 1 powszechnym zalozeniem, ze wsze¢dzie wokol,
tak w przeszlo$ci, jak obecnie, mamy do czynienia wylacznie z relacjami ,,he-
teroseksualnymi”.

Richard B. Parkinson, kurator galerii Starozytnego Egiptu w British Mu-
seum w Londynie (obecnie za$ profesor egiptologii na Uniwersytecie w Oksfor-
dzie), opublikowal w 2013 roku przewodnik po zgromadzonych w muzeum
obiektach, ktore wiazg si¢ z historig os6b LGBT'Q+. Katalog otwiera znaleziona
w okolicach Betlejem dziesi¢ciocentymetrowa kalcytowa figurka, przedstawiajaca
dwie obejmujace si¢ postaci. Parkinson pisze: ,,Jest to najwcze$niejsze znane
przedstawienie pary uprawiajacej mito$¢, pochodzace z kultury natufijskie;j,
z okresu, gdy okoto 11 tysiecy lat temu ludy lowiecko-zbierackie rozpoczynaly
udomawianie zwierzat 1 zb6z. Zwykle zaktada sie, ze figurka przedstawia mez-
czyzne 1 kobiete, lecz czemu zakladamy to tak fatwo? Nic nie wskazuje z pewno-
$cia, ze sa to mezczyzna i kobieta. Plcie postaci nie sg zaznaczone (...). Badacze
uznaja, ze figurka ta moze by¢ religijnym przedstawieniem poje¢¢ seksualnosci
1 plodnosci, powigzanych z udomowieniem przyrody. A zatem dwoje kochankow
to prawdopodobnie mezczyzna i kobieta. Lecz przeciez nie musi tak by¢. Dwu-
znacznos$¢ tej rzezby przypomina nam, ze nie powinniSmy rzutowaé naszych za-
tozen na przeszio§¢. Nie musimy zaklada¢, iz «heteroseksualno§é¢» albo
wspolczesna rodzina nuklearna w znanej nam postaci sa formami naturalnymi
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dla kazdego spoleczenstwa — starozytnego lub nowozytnego. Ludzka historia
1 kultura sa zapewne bardziej réznorodne, niz nam si¢ wydaje. I kiedy patrzymy
na dowolny obiekt, warto zawsze pamietac, ze nie znamy pragnien osoby, ktora
niegdy$ dzierzyla to krzemienne narzedzie lub uzywata tamtego naczynia. Co-
dzienne, intymne historie, ktére otaczaly te przedmioty, pozostaja zawsze cze-
Sciowo zakryte, czeSciowo utracone, ale przeciez niegdys sie wydarzyly. Dlaczegdz
mielibySmy zakladac, ze «musialy» by¢ «heteroseksualne»?”".

ANEKS

Propozycje tematow, ktére mozna by wiaczy¢ do programéw humanistyki

w szkole $redniej (najlepszym dostepnym w jezyku polskim przewodnikiem po
tej tematyce jest wzmiankowana wyzej ksiazka Geje 1 lesbyjki: zycie 1 kultura;
tematy, podane nizej, zostaly generalnie tak dobrane, aby podstawowymi prze-
wodnikami po nich mogly by¢ dostepne w jezyku polskim prace, cytowane
w przypisach do niniejszego tekstu):

seksualno$¢ jako problem antropologiczny: krytyczna analiza zalozen do-

tyczacych ,naturalnych” sposobdéw zycia w gromadzie; problem projek-

towania stereotypowych wyobrazen na kultury, ktérych zasad dziatania

nie znamy z powodu braku danych empirycznych;

konstrukeja pojecia plei w kulturze starozytnego Sumeru i starozytnego

Egiptu;

homoseksualno$¢ starozytnych Grekow, jej rola w paider; problem réznic

miedzy prawami kobiet 1 me¢zezyzn; Harmodios 1 Aristogejton jako

wzorce moralne; Safona; Sokrates-Platon-Alkibiades 1 wyprawa sycylij-

ska; pojecie ,,natury” w filozofii stoickiej; konstruowanie obcosci (tu po-

mocny jest przywolywany wyzej artykul Ewy Wipszyckiej Tiagiczny

stereotyp);

homoseksualno$é u Rzymian: r6znice miedzy tworzeniem zwigzkow or-

ganizowanych przez ple¢ u Grekéw epoki klasycznej a zwigzkami Rzy-

mian; konstrukcja pojecia ,rodziny”, jej funkcja prawno-regulatywna

1 funkcja polityczno-imperialna; kryterium penetracji jako kryterium

oznaczania pozycji wiadzy;

stosunek do homoseksualno$ci ludzi wezesnego Sredniowiecza, przeje-

cie przez chrzescijanstwo pojec stoickich, problem adelfopoiesis;

wiek XIII i regulacja stosunkéw spotecznych; pojecie ,,sodomii”;

7" R. B. Parkinson, 4 Little Gay History. Desire and Diversity
Across the World, London 2013, s. 34.
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Europa wezesnonowozytna — proba przywrocenia idealéw starozytnych,
wplyw platonizmu, idealizacja przyjazni, przyjacielskie zwiazki jedno-
plciowe, wielkie nazwiska epoki renesansu 1 baroku (Michat Aniot, Leo-
nardo, Caravaggio 1 in.); uzycie oskarzenia o homoseksualno$¢ wzgledem
politykoéw zwigzanych z Polska jako oreze propagandowe (np. Bolesiaw
Smialy czy Wladystaw Warnenczyk w kronice Jana Diugosza; Stanistaw Au-
gust Poniatowski — analiza Zrddet), tajne stowarzyszenia os6b LGBTQ+;
subkultury homoseksualne epoki o§wiecenia; walka o racjonalnosc i to-
lerancje, polaczona z normalizacjg heteroseksualnosci (encyklopedysci);
penalizacja i walka o depenalizacje (Jeremy Bentham);

Kodeks Napoleona 1 depenalizacja aktéw homoseksualnych;
medykalizacja seksualnoSci, w tym patologizacja homoseksualno$ci
W epoce romantyzmu,

prawa antyhomoseksualne w kodeksach karnych trzech zaborow;

ruchy nacjonalistyczne konica XIX wieku 1 wymazywanie z tradycji watkow
nieheteronormatywnych: przyklady z Polski, Iranu 1 Turcji;

konstrukcja tozsamosci homoseksualnej konica XIX wieku — powstanie
jawnych form organizacji zycia os6b LGBTQ+, dzielo Magnusa Hirsch-
felda, Wissenschaftlich-humanitiares Komitee, estetyzacja homoseksual-
nosci 1 dandyzm, Oscar Wilde 1 jego proces, znaczenie § 175 w prawie
niemieckim 1 walka o jego zniesienie, skandale polityczne zwigzane
z osobami LGB'T'Q+, represje towarzyskie i spoleczne, represje prawne;
emancypantki i sufrazystki — wspoélna walka, kobiece przyjaznie i relacje
milosne miedzy kobietami na ziemiach polskich w XIX 1 XX wieku;
polski kodeks karny Makarewicza z 1932 roku i jego wplyw na zycie osob
LGBTQ+ w Polsce;

przesladowanie os6b LGB T'Q+ w III Rzeszy, Narodowa Centrala do
Walki z Aborcja 1 Homoseksualizmem, ludobéjstwo os6b LGBTQ+,
symbol rézowego trojkata;

sytuacja os6b LGBT'Q+ w carskiej i leninowskiej Rosji; przesladowanie
0s6b LGB'T'Q+ w ZSRR epoki stalinowskiej;

koniec II wojny Swiatowej, brak zadoscuczynienia ofiarom przesladowan
nazistowskich;

dalsza penalizacja i pseudoterapia homoseksualnos§ci w Zachodniej Eu-
ropie (np. Alan Turing);

powstanie organizacji homofilnych w Skandynawii, Europie Zachodnie;j
1 Stanach Zjednoczonych;

aktywizm o0s6b LGBTQ+ w latach 50. 1 60., ruch wyzwolenia gejéw, roz-
ruchy w Stonewall Inn;
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zaostrzenie obyczajowe epoki pdznobrezniewowskiej, era reaganowska
i thatcherowska na Zachodzie, nauczanie ,,Mezczyzna i niewiastg stwo-
rzyl ich” Karola Wojtyly;

epidemia AIDS, radykalne ruchy emancypacyjne, w tym Act-Up;
wykorzystanie wiedzy o zyciu prywatnym przez SB przeciwko opozycji
demokratycznej w Polsce (J. Andrzejewski); akcja ,,Hiacynt” (tu po-
mocna bedzie przywolana wyzej ksiazka Krzysztofa "Tomasika Gejerel);
kultura srodowisk LGBT'Q+ 1 jej zwiazki z kultura popularna;
powstanie pierwszych organizacji os6b homoseksualnych w Polsce w la-
tach 80.;

wykreslenie homoseksualizmu z listy choréb WHO;

Htrzecia ple¢” hidzra w Azji Potudniowej, ,,podwojne dusze” w spolecz-
nosciach rdzennych Amerykanéw — dawne obyczaje 1 wspdlczesne roz-
wigzania prawne;

236 liberalizacja prawa w latach 90. 1 walka o zrownanie praw os6b LGBTQ+
z prawami osob heteroseksualnych 1 cisgenderowych, sytuacja obecna —
zwigzki partnerskie 1 malzenstwa oso6b tej samej plci (mapa).
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Wydarzenie to mozna rozpatrywac¢ w kategorii edukacyjnego cudu. Oto
bowiem w czasie, w ktorym idea europejska przezywa okres proby, kiedy w wielu
krajach wyraZnie urosly ruchy nacjonalistyczne, kiedy na kontynencie kwestio-
nuje si¢ to, co wspdlne — europejskie, a eksponuje to, co narodowe — wtasnie
w takim czasie, w roku 2016, wychodzi pierwszy tom wspélnego polsko-nie-
mieckiego podrecznika do nauczania historii — Europa. Nasza historia. 'To dru-
gie takie zdarzenie w §wiecie, po podreczniku niemiecko-francuskim, ktérego
pierwszy tom ukazal si¢ w 2006 roku. To ukoronowanie blisko dziesiecioletnich
wysitkow historykéw, nauczycieli 1 wiadz o§wiatowych Polski i Niemiec. To po-
kazanie, ze o historii mozna mowic¢ wspoélnie, bardziej uniwersalnie, odwotujac
sie do kontekstu europejskiego, ze mozna pokonac nacjonalistyczne przekazy
dotyczace przesziodci. To znak nadziei dla wielu nauczycieli, uczniéw, rodzicow.
To tez podpowiedz, jak madrze mozna uczyé patriotyzmu, patriotyzmu otwar-
tego, nie skierowanego przeciw sasiadom. To wyzwanie uniwersalne, dotyczace
wszystkich nacji. Wiele dekad temu przed opacznym traktowaniem patriotyzmu
przekornie przestrzegal swoich rodakéw (i nie tylko) George Bernard Show,
piszac: ,patriotyzm to przekonanie, ze poniewaz ty si¢ tu urodzile§, twoj kraj
jest lepszy od wszystkich innych”.

Powstanie unikatowego wspolnego podrecznika do historii, ktory bedzie wy-
korzystywany w polskich 1 niemieckich szkotach, nie bytloby mozliwe bez diugiego
dialogu prowadzonego przez polskich 1 niemieckich historykéw i geograféw od
lat 70. XX wieku, a w szczegdlnosci bez pracy Wspdlnej Polsko-Niemieckiej Ko-
misji Podrecznikowej, utworzonej w 1972 roku. W 2008 roku ide¢ wspdlnego pod-
recznika przedstawili ministrowie spraw zagranicznych Polski 1 Niemiec, ktorzy
zlecili Wspolnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowe] opracowanie jego
koncepcji. W 2008 roku powstal polsko-niemiecki zespot projektowy, w ktorego
sklad weszli naukowcy z obu krajow. W latach 2008-2010 opracowano ramowsg
koncepcje podrecznika. W 2010 roku zespot projektowy przedstawil Zalecemia
(Podrecznik do historii: Projekt polsko-niemiecki — Zalecenia: Wersja polska;
Schulbuch Geschichte. Eiin deutsch-polnisches Projekt — Empfehlungen: Deutsche
Fassung). Co warte podkreslenia, Zalecenia stanowig same w sobie warto$ciowy
przewodnik dydaktyczny dla nauczycieli, pokazujacy, jak mozna uczy¢ historii.
O gléwnym przestaniu dla podrecznika czytamy tu migdzy innymi:

,Cecha szczegblng wspolnego podrecznika winno by¢ umozliwienie spoj-
rzenia na Europe z innego niz dotychczas punktu widzenia. Ma on pozwoli¢ na
poszerzenie perspektywy postrzegania Europy, wciaz jeszcze ograniczonego do
krajow zalozycielskich Unii Europejskiej. Moze on zatem przyczyni¢ sie do
zwickszenia §wiadomosci historycznej mlodziezy niemieckiej na temat zagad-
nien zwiazanych z obszarami na wschod od Niemiec 1 — vice versa. Takie po-
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dejScie stwarza szans¢ zinterpretowania dziejow rowniez z perspektywy tego
sasiada, ktéoremu obecnie raczej rzadko udziela si¢ glosu w podrecznikach
szkolnych. Umozliwiloby to uczniom odkrycie historii Europy i §wiata na nowo,
niezaleznie od dominujacych interpretacji narodowych. Otwarcie na historie¢
regionu, w dalszym ciagu postrzeganego w Europie Zachodniej jako europejskie
peryferie 1 dlatego raczej zaniedbywanego w nauczaniu szkolnym, pozwoli na
przekazywanie szerszego rozumienia pojecia ,Europa”, odmiennego od rozu-
mienia dominujacego w szkotach niemieckich, zorientowanych na Zachdd.
Z kolei polskim uczniom takie otwarcie da mozliwo$¢ poznania dziejow wlas-
nego kraju 1 Europy, widzianych przez pryzmat loséw sasiada na Zachodzie,
a dodatkowo zacheci ich do zapoznania si¢ z odmiennym ujmowaniem historii
1 dyskutowaniem o niej. W ten sposob podrecznik moze pomoéce w ukierunko-
waniu i uwrazliwieniu uczniéw na to, jak réznie w poszczegdlnych okresach ro-
zumiano 1 jak odmiennie z réznych perspektyw postrzegano pojecia, takie jak
»Europa” i ,europejski”. Podrecznik powinien ukazywac zréznicowanie Europy
1 pluralizm europejskich pamigci historycznych, tym samym bedzie on uwraz-
liwia¢ na niebezpieczenstwa, jakie pociaga za sobg wykorzystywanie historii do
celow ideologicznych czy politycznych. Zrozumienie tych probleméw pozwoli-
toby na wyksztalcenie w uczniach zdolnosci do krytyczne;j refleksji wobec
wspolczesnosei”.

Przed rozpoczeciem prac nad podrecznikiem zbadano, jak opinia publiczna
przyjetaby tak innowacyjne, nigdy wczeSniej niewystepujace rozwiazanie.
W 2011 roku w ramach badan Barometru Polska-Niemcy, prowadzonych przez
Instytut Spraw Publicznych, prawie polowa Polakéw uznala, ze jest mozliwe po-
wstanie polsko-niemieckiego podrecznika, ktory bedzie obiektywnie przedsta-
wial historie obu panstw (46%), ale niewiele mniej uznawalo to za niemozliwe
(41%). Potowa badanych popartaby nauke polskich dzieci z polsko-niemieckiego
podrecznika (51%), a jedna trzecia bylaby temu przeciwna (32%). Wowczas Po-
lacy w wigkszoS$ci wykazali otwarto$§¢ na nowe podejscie do nauczania historii.

Realizujac projekt podrecznika, rzgdy obu panstw powolaly polsko-nie-
miecka Rade Zarzadzajaca, ktorej ze strony polskiej wspoiprzewodniczyli ko-
lejni wiceministrowie w Ministerstwie Edukacji Narodowej, a ze strony
niemieckiej — kolejni ministrowie edukacji landu Brandenburgii, reprezentu-
jacy interesy Stalej Konferencji Ministrow Edukacji, Nauki 1 Kultury Krajow
Zwiazkowych, ktora jest zgromadzeniem ministréw edukacji wszystkich 16 nie-
mieckich landow. Przez blisko trzy lata mialem zaszczyt by¢ wspolprzewodni-
czacym polsko-niemieckiej Rady Zarzadzajacej w tym projekcie, mam wiec
réwniez osobista satysfakcje z ukazania si¢ podrecznika.
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Kluczowe znaczenie dla projektu posiada dwustronna Rada Ekspertow,
ktora sprawuje piecze redakeyjna nad pracami i procesem wydawniczym. Kie-
ruja nig prof. Michael G. Miller (Halle) 1 prof. Robert Traba (Warszawa/Berlin).
Funkcje¢ naukowego koordynatora projektu petni w Niemczech prof. Eckhardt
Fuchs, dyrektor Instytutu im. Georga Eckerta (do wrze$nia 2015 roku: prof. Si-
mone Lissig), w Polsce za$ — prof. Igor Kakolewski (Centrum Badan Histo-
rycznych PAN w Berlinie). Obsada wszystkich gremiéw opiera si¢ na zasadzie
parytetu. Warte podkreslenia jest to, ze w sktad zespotu eksperckiego wchodza
nie tylko naukowcy, ale réwniez nauczyciele historii.

Projekt wspolnego podrecznika do historii czerpie z dos§wiadczen Wspoélnej
Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej. Komisja dokonala m.in. dokiadne;j
analizy programo6w nauczania na poziomie ponadpodstawowym w Polsce 1 we
wszystkich 16 niemieckich krajach zwiazkowych. Dzigki dziesiatkom spotkan
Komisji w minionych 40 latach jej funkcjonowania wyja$niono wiele spornych
kwestii, jak tez opracowano protokoly rozbieznosci. Przedstawiciele Komisji
Podrecznikowej odgrywaja decydujaca role w Radzie Ekspertow.

0d 2012 roku zespo6l wspdtpracuje z polsko-niemieckim tandemem wydaw-
niczym. Publikacja, ktorej pierwszy tom ukazal si¢ na poczatku roku szkolnego
2016/2017, jest wspdlnym dzielem Wydawnictw Szkolnych 1 Pedagogicznych
(WSiP) oraz wydawnictwa Eduversum z Wiesbaden. WSiP wygral ogloszony
w 2011 roku konkurs na wylonienie polskiego wykonawcy, a w 2012 dokonano wy-
boru wydawnictwa niemieckiego. Podrecznik wydany jest w dwoch wersjach jezy-
kowych — polskiej 1 niemieckiej. Obie wersje sg identyczne pod wzgledem tresci,
ukfadu stron, obudowy dydaktyczne;j 1 szaty graficznej. 'Tom pierwszy ukazuje
dzieje Swiata od czaséw najdawniejszych do konca $redniowiecza. W przygotowa-
niu sg nastepne trzy tomy.

Podrecznik powstal dzigki finansowemu wsparciu Fundacji Wspolpracy
Polsko-Niemieckiej oraz dzigki pomocy: Ministerstwa Edukacji Narodowej RP,
Ministerstwa Spraw Zagranicznych RP, Ministerstwa Kultury 1 Dziedzictwa
Narodowego RP, Narodowego Instytutu Muzealnictwa i Ochrony Zbioréw,
Wspolnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej Historykow 1 Geografow,
Centrum Badan Historycznych Polskiej Akademii Nauk w Berlinie, Instytutu
Georga Eckerta w Brunszwiku oraz Ministerstwa Spraw Zagranicznych RFN
1 Statej Konferencji Ministrow Kultury 1 Edukacji REN.

Wydawcy w opisie podrecznika wskazuja, ze: ,,celem autoréw poszczegdlnych
rozdzialéw bylo ukazanie takiego spojrzenia na historig, ktére uwrazliwialoby na
rozne punkty widzenia i pokazywaloby rozne dydaktyczne ujecia przeszlosci”. Uni-
katowos$¢ podrecznika uwidacznia si¢ nie tylko w procesie jego powstawania jako
wspolnego dzieta polskich i niemieckich autoréw. Jest ona réwniez widoczna
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w konstrukeji publikacji. Kazda lekcja rozpoczyna si¢ od pytan, a nie twierdzen.
Tekst wprowadzajacy z pytaniami pozwala ukierunkowa¢ uwage ucznia na najwaz-
niejsze zagadnienia danego tematu i jednocze$nie zmusza do zastanowienia. Po-
szczegblnym lekcjom caly czas towarzyszy kontekst europejski, pomagaja w tym
m.in. mapy zatytulowane W tym samym czasie w Europie. Tak wiec historia Polski
jest stale ukazywana jako cze$¢ historii europejskiej, a nie jako osobny byt. Pozwala
to uczniowi na szersze spojrzenie na dany temat i uswiadamia, jak wiele podob-
nych proces6w w historii toczy sie¢ obok siebie, jak silnie splataja si¢ losy miesz-
kafncow roznych obszarow Europy. Mozna sadzi¢, ze pierwsze] czesci podrecznika
dotyczacej historii dawnej, historii wiekow $rednich, nietrudno bedzie autorom
zbudowac wsp6lna narracje. Tymcezasem sporym problemem okazalo si¢ na przy-
kiad wspdlne wywazenie tresci dotyczacych wojen religijnych 1 powstan kozackich
w XVII wieku; te pierwsze sa istotna dominanta programowa w podrecznikach
niemieckich, te drugie — w podrecznikach polskich.

Podrecznik zawiera liczne teksty Zrodtowe 1 popularnonaukowe, ktére po-
zwalaja uczniowi na ksztalcenie r6znych umiejetnosci, w tym wyciggania wnio-
skow, interpretacji 1 analizy rozmaitych Zrédel czy wyrazania wlasnych opinii.
Pomagaja w tym tabelki Punkty widzenia, prezentujgce rézne spojrzenia na
dany temat historykéw z wielu krajéow (nie tylko polskich i niemieckich). Przy-
ktadem moze by¢ ocena wojen napoleonskich, ktére dla Polakow byly szansg na
odzyskanie niepodlegiosci, natomiast dla Niemcow — walka z najezdzcg (choé
nie wszystkich, gdyz co innego okres ten oznaczal dla Prusakéw, a co innego
dla Bawarczykow). Takie podej$cie uczy krytycyzmu, zmusza do glebszej re-
fleksji, uéwiadamia, zZe na te same wydarzenia historyczne przedstawiciele r6z-
nych nacji moga mieé inne spojrzenie lub akcenty w dokonywanej przez nich
ocenie pewnych zjawisk lub proces6w moga by¢ inaczej roztozone. Takie po-
dej$cie pomaga czyni¢ z nauczania historii narzedzie dialogu.

Nowatorskim rozwiazaniem jest dzial Przesz{osc w teragniejszosci. Zawarte
w nim informacje uswiadamiaja uczennicom 1 uczniom, jakie odnoszace si¢ do
przeszlosci wyrazenia lub por6wnania sg pamiatka dawnych czasoéw. Funkcje, jakg
pelni ta rubryka, dobrze ilustruje na przyktad uzycie okreslenia Termopile. W Pol-
sce stosujemy je do okreslenia chwalebnych, cho¢ zakoniczonych kleska bitew.
Niemcy uzywaja tego poré6wnania niechetnie, co wynika z faktu, ze okreslenia
tego propaganda hitlerowska uzywata w stosunku do bitwy o Stalingrad. W pod-
reczniku Europa. Nasza historia mamy wiec do czynienia z refleksja interkultu-
rowa na roznych poziomach, w odniesieniu do réznych symboli i znaczen.

Duza warto$¢ niosa zamieszczane w podreczniku ramki Warsztat historyka,
wyjas$niajace metody pracy historykow w réznych epokach. Tego typu dydak-
tyczne rozwiazania sprawiaja, ze podrecznik nie serwuje uczniom ,gotowego
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dania”, ale pozwala przyjrzec si¢ historii rowniez od kuchni. Po takim kursie his-
torii uczen nie wychodzi ze szkoly z wdrukowanym algorytmem historycznym,
ale z krytycznym, poglebionym spojrzeniem na przeszlo$é, z wltasnymi wnios-
kami 1 pytaniami, w istocie z wiekszym zaciekawieniem historia.

Od wrzeénia 2016 roku mamy do dyspozycji pierwszy tom podre¢cznika.
Natomiast we wrze$niu 2017 roku ukazal si¢ tom II — Dzieje nowozytne do
1815 r. Kolejne tomy maja ukazywac si¢ cyklicznie: tom III — Diugi wiek XIX
(1815-1918) oraz tom IV — XX wiek. Calo§¢ powinna by¢ gotowa w 2020 roku.

Tymczasem reforma edukacji zmienita polski system oswiatowy, zniknely
gimnazja, dla ktoérych przeznaczone byly pierwsze trzy tomy podrecznika. Autorzy
beda musieli wigc wykonac¢ z czasem dodatkowa prace, dostosowujac podrecznik
do nowej struktury szkolnej 1 nowych podstaw programowych. Sam podrecznik
nie straci oczywiScie nic ze swojej wartosci, w rekach uczniow pod okiem wpraw-
nego nauczyciela moze z powodzeniem stuzy¢ rowniez w tej nowej sytuacji.

Polska edycja podrecznika zawiera dodatkowy suplement: Europa. Nasza his-
toria. Historia w Zrodlach, obrazach i odwolaniach do wspolczesnosci, ktory jest
dodatkiem do I 1 II tomu podrecznika i razem z podrecznikiem stanowi integralna
cato$§¢. Ukazuje sie tylko w polskiej wersji jezykowej — jest uzupetnieniem tych
tresci, ktdre nie znalazly si¢ w tomie wspolnym, a sa wymienione w polskiej pod-
stawie programowej. Dotyczy to przede wszystkim roznych szczegdtowych aspek-
tow historii narodowe;j 1 niektorych zagadnien z dziejow powszechnych.

Wspdlny polsko-niemiecki podrecznik do historii, poza korzy$ciami dla
polskich uczniéw i nauczycieli, stwarza tez znakomitg szanse¢ na lepsze pozna-
nie polskiej historii przez uczniéw 1 nauczycieli niemieckich. Wielokrotnie na-
rzekali$my, ze historia Polski nie jest w Europie dostarczenie znana lub ze jest
marginalizowana. Podrecznik pozwala lepiej upowszechni¢ wiedze o polskie]
historii 1 ukaza¢ polska narracje. Wizerunkowo dla Polski to jeden z najlepszych
projektow. Potwierdza to zainteresowanie podrecznikiem ze strony innych pan-
stw, ktorych wspodlna historia tez byta bardzo skomplikowana i bolesna. Mam
tutaj na mysli Koreanczykow, Japonczykéow 1 Chinezykow. Rowniez na Batka-
nach polsko-niemiecka inicjatywa ukazywana jest jako przyszly docelowy stan
przepracowywania wspolne;j historii.

Nie jestem historykiem, jak kazdy czy kazda z nas mam jednak osobiste
doswiadczenia z uczeniem si¢ historii w szkole. M6j ojciec uczyl sie historii
przed wojna, mama w czasie wojny, ja w PRL-u. Dzieki mojej nauczycielce his-
torii przeszedlem w zasadzie dwa kursy historii — jedna lekcja odbywata si¢ w sali
lekcyjnej, druga na szkolnym korytarzu. Moje dzieci uczyly si¢ o przesztoSci na-
szego kraju w wolnej Polsce. Teoretycznie wszyscy uczyli$my si¢ o tym samym,
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ajednak troche czego$ innego. By¢ moze prawdziwe jest twierdzenie, ze historia
jest najbardziej zmienna dziedzina nauki, a najszybciej zmienia si¢... prze-
szlo§¢. Totez w ostatnich miesigcach intensywnie zastanawiam si¢ nad tym,
czego na lekcjach historii bedg sie uczyly moje wnuki. Bardzo chceialbym, zeby
korzystaly z wydanego wia$nie polsko-niemieckiego podrecznika i jego kolejnych
tomow. Bo wazne jest tez to, co niezwykle trafnie spointowata kiedy$ Maria Dab-
rowska: ,warto$¢ Polaka mierzy si¢ stosunkiem do tego, co polskim nie jest”.
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Wszystko moze by¢é pomnikiem przeszloSci, co jest jej sladem, owocem
zapobiegliwosci, mitoSci przeszlych pokolen; pozostatoscig po ich namig¢tno-
$ciach 1 nienawi$ciach.

Oto dzbanuszek do mleka z wyrytym nazwiskiem ,W. Meanzel”, troskliwie
polerowany, az do starcia srebrnej powloki. Ktos podpisat go dumny ze swego
stanu posiadania? Moze wniosla go w wianie me¢zowi panna Meanzel? Moze
stuzyl bywalcom kawiarenki U Meanzla, a wlasciciel oznaczyt go w obawie przed
nieuczciwg stuzba lub klientela?

Oto ulica Pomorska w F.odzi. Jej histori¢ odkrywaja nie tylko stare foto-
grafie 1 pocztowki. Dotkniesz przeszlo$ci, poczujesz ja, wechodzac na podworka
czynszowych kamienic, wdrapujac si¢ na strychy domow po skrzypigcych, drew-
nianych schodach w wilgotnych, ciemnych klatkach. Resztki Swietno$ci ulicy
odnajdziesz w sztukateriach, rzezbionych fryzach, malowanych fasadach daw-
nych siedzib Zarzadu Gminy Zydowskiej i Szkoly Towarzystwa Talmud Tora
248 czy Towarzystwa Kredytowego Miasta Y.odzi. Na tympanonie tego ostatniego
gmachu dewiza ,,Viribus unitis” (polaczonymi sitami). Polaczonymi silami bu-
dowano z zapatem to miasto, potaczonymi silami z zapalem je pustoszono.

Oto ulica Pomorska. Wezoraj Marcelego Nowotki, przedwczoraj Pomorska,
a wezedniej Mittelstrasse, Friedrich/Fridericius Strasse, Pomorska, Srednia,
Mittelstrasse, Srednia. Jej nazwy to tez element historii miasta i jej mieszkan-
cow. Nasza ulica, codziennie przemierzaliémy ja w drodze z i do liceum. Co
o niej wiedzieliémy? Ze w ostatnich latach ponownie zmieniono jej nazwe,
a wlasciwie jg przywrdcono. Skad Pomorska w F.odzi, miescie, ktére nawet nie
lezy nad porzadna, wpadajaca do jakiego$ morza rzeka? Najdluzsza tédzka ulica
(tak to wlasnie ona, a nie — jak si¢ potocznie uwaza — stynna Piotrkowska, wie-
dzie prym pod wzgledem liczby kilometréw) swg nazwe zawdzigcza odzyskaniu
przez Polske Pomorza. Nadano ja na pamiatke zaslubin Polski z morzem, do-
kladnie tego samego dnia — 11 lutego 1920 roku.

Jest co$ intrygujacego w ludzkiej potrzebie nazywania. Czy mozliwos¢
zmiany nazwy daje poczucie wladzy 1 sily? Czy nadanie nazwy to potwierdzenie
prawa do posiadania? Jest co§ znamiennego w ewolucji nazw ulic!, od tych pierw-
szych— odnoszgcych sie czesto do wygladu ulicy, zatrudnienia jej mieszkancow,
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! Jak wiadomo, nazwy ulic, czyli toponimy, sa zaliczane do dwoch
podstawowych grup: urbanoniméw 1 plateoniméw. Te pierwsze
odwoluja si¢ do topografii, czyli do wygladu ulic, ich funke;ji
w osadzie lub kierunku, do ktérego prowadza, oraz do pochodze-
nia zamieszkujacej je ludnosci, do uprawianych przez nia zajec
etc. Drugie natomiast — to nazwy urzedowe, przede wszystkim
patronimiczne i pamiatkowe, ktore sg ,,swoista kumulacjg aksjo-
logiczna spolecznosci 1 pasem transmisyjnym kultury”.
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jej funkeji, az do nazwy symbolu, propagandowego szyldu. Od ponad stu lat na-
zewnictwo, umownie okre§lane mianem ,,geograficzne”, jest zreszta przedmio-
tem badan 1 dyskusji filozofow, lingwistow 1 przedstawicieli innych nauk.

Wszystko moze by¢ pomnikiem przeszlo$ci: dom, przedmiot, dokument,
nazwa. ,,(...) Jestem ciekawy, co myslicie o wspolnej przeszloSci swojego i mo-
jego kraju, ktéra odnajdujecie w pomnikach (... )” — pisal Hans Dietrich Gen-
scher, honorowy patron ogloszonego w 1993 roku przez Republike Federalng
Niemiec konkursu ,,Denkmal”, adresowanego do uczniéw 1 studentéw
(16-21 lat) krajéw Europy Srodkowej i Wschodniej oraz Wspolnoty Niepodleg-
tych Panstw. Tytul konkursu byl jednocze$nie jego mottem dzigki grze stow:
niemieckie Denkmal (pomnik); Denk mal | (pomysl!). Pomysl o przeszloSci,
pomysl o przysziosci, o tym, jaka przysztos¢ bedziemy wspolnie tworzyc.

Dokumentem przeszlosci jest takze po czeSci ten tekst, poniewaz inspi-
racja do niego byl udzial moich uczniéw w tym wiasnie konkursie. Wielu z nich
wiedzialo o przeszlosci Lodzi malo lub zgola nic, cho¢ teoretycznie w szkole
podstawowe] powinni si¢ z nia przynajmniej pobieznie zapoznaé. Przez trzy
miesigce, od wrzesnia do grudnia 1993 roku, uczyli si¢ ,,czytac¢” histori¢ swego
miasta z okruchdw przesztosci — przedmiotéw, dokumentow. Powoli oswajali
sie z jego trdjnarodowoscia, trojjezycznoscig. Odkrywali obecnos$é nieobecnego.
Sposrod licznych eksponatéw 1 obiektow wybranych ze zbiorow Muzeum His-
torii Miasta Yodzi Plan von Litzmannstadt okazal si¢ przedmiotem najwaz-
niejszym dla organizatoréw projektu oraz uczennic 1 uczniow.

Pieczolowitos¢, z jaka okupanci zmienili nazwe nie tylko miasta, ale kazdej,
najmniejszej nawet ulicy; systematycznosé, z jaka je uporzadkowali dla tatwiej-
szej orientacji ,,nowych przybyszow”, tworzac dzielnice Kwiaty, Zawody, Pier-
wiastki, Bajki, dzielnice ,,muzyczne” i ,zwierzece”. Kontrast pomie¢dzy
niewinnoécia nazwy Schneewittchenstrasse (ulica Krélewny Sniezki) a budzaca
lek Adolf Hitler Strasse. Nade wszystko za$§ dzielnica z ulicami, ktérych nazw
nie warto zapisywac 1 zapamietywaé, poniewaz nie mieli po nich chodzi¢ wolni,
a nawet poiwolni obywatele III Rzeszy. Dzielnica, gdzie ulice mialy numery. Jas-
niejsza plama na planie Litzmannstadt — getto. Wszystko to stalo si¢ Zrodiem
inspiracji, wzruszen i refleksji, jakich nie oczekiwalismy, biorgc plan do reki. Nic
dziwnego, ze wigckszos$¢ uczniow poswiecita swe prace temu wlasnie pomnikowi-
dokumentowi. Po§wigcita swe prace gettu. Powstale w oparciu o plan miasta pla-
katy byly wyrazem wrazliwo$ci ich autoréw, ich uczué 1 niezgody na zapomnienie.

Ich wymowe docenilo jury w Monachium, przyznajac jednej z prac gléwng
nagrodg, a pozostalym uczestnikom nagrode zbiorows. Prace zostaly zaprezen-
towane na wystawach w Instytucie Goethego w Warszawie 1w Muzeum Historii
Miasta F.odzi.
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Sukces uczniéw sprawil nam wielka przyjemnos$¢. Choc z nie mniejsza sa-
tysfakcja obserwowaliSmy ich przy pracy: poszukujacych, dyskutujacych, two-
rzacych. UswiadomiliSmy sobie wéwczas, ze dziesiatki eksponatow czekajg
w muzeum na swoich odkrywcow, ze najwyzsza pora zastanowi¢ si¢ nad spo-
sobem ich prezentacji 1 udostepniania, tak by staly si¢ Zrodlem przezy¢ i re-
fleksji, a nie tylko ,,zimne;j” wiedzy.

PROJEKT HISTORYCZNY JAKO SPOSOB NA KSZTALTO-
WANIE MYSLENIA HISTORYCZNEGO I ROZWIJANIE
KOMPETENC]I

Byt rok 1993. Nasze — moich uczniéw i moje — spotkanie z historig F.odzi
zaowocowalo poszukiwaniem nowoczesnych rozwigzan w wykorzystaniu obiek-
tow muzealnych do celéow edukacyjnych. Zapoznajgc si¢ z materialami dydak-
tycznymi opracowywanymi dla potrzeb réznorodnych zagranicznych zbioréow
1 kolekeji oraz z pracami teoretycznymi, przygotowaliSmy wspdlnie z dr. Mar-
kiem Budziarkiem kilka wtasnych pomysiow.

Dlaczego tylko specjaliSci muzealnicy maja przygotowywac wystawy — za-
stanawiali$my sie. Dlaczego swoich sil nie mogliby sprobowac uczniowie? Moze
ich propozycje 1 prezentacje okaza si¢ ciekawsze dla rowiesnikow? Moze uswia-
domia nam, jak widzg przeszlo§¢ mlodsze generacje? Moze pozwola nam lepiej
je poznad 1 inaczej spojrze¢ na siebie? Czyz nie warto byloby sprobowaé przy-
gotowa¢ do takiej wspolnej pracy, pracy projektowej, nauczycielki i nauczycieli?
SkonstatowaliSmy wowczas, ze wspolczesna pedagogika muzealna znacznie
przekroczyla granice sal, w ktorych gromadzi si¢ skatalogowane eksponaty. Zwie-
dzajacy coraz czeSciej zapraszani sg do samodzielnego poszukiwania i zbierania
obiektow, aranzowania pokazéw. Mierza si¢ z tworzywem i tematem, doSwiad-
czajac podobnych emocji, jakie dotychczas byly wytacznym udzialem artystow
lub naukowcow. Liczy sie przy tym dbalo$¢ o wiaSciwe zaprezentowanie nie tylko
eksponatu, ale rowniez kontekstu, w ktorym obiekt powstat i funkcjonowat, wa-
runkow, jakie wplynely na jego ksztalt 1 przeznaczenie. ,,Szukaj w miejscu, gdzie
zyjesz. 'Tu, gdzie mieszkasz!” — nawoluja wspolpracujacy z muzeami pedagodzy,
przekonani o znaczeniu, ktore samodzielna eksploracja krajobrazu kulturowego
ma dla tworzenia wigzi z najblizszym otoczeniem i jego spolecznoscig. Odnaj-
dowanie utraconej przeszlosci jest przygods, czasem bywa bolesne, ale zawsze
angazuje. Odkrywanie zwigzkow miedzy przeszloScig a terazniejszoScig jest pod-
stawa zrozumienia 1 wyzwala od stereotypow. Ulatwia porozumiewanie si¢ przed-
stawicieli réznych pokolen i sasiadéw. Swiadomoéé przeszloéci pozwala lepie]
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planowacé przyszlo$é, wybierac rozwigzania, ktore godzg potrzebe ciaglosci 1 tes-
knote za tradycja z nowoczesnoscia. Efektem naszych przemyslen 1 doswiadczen
byl opracowany w 1997 roku program kursu z zakresu pedagogiki muzealne;.

Kiedy przedstawitam go w wojewodzkiej placowce doskonalgcej nauczyciell,
awiec instytucji powolanej miedzy innymi do wspolpracy przy poszukiwaniu in-
nowacji pedagogicznych, uslyszalam: , A wlasciwe, dlaczego pani si¢ tym zaj-
muje, przeciez nie jest pani historyczka?”. W tonie, jakim zadano to pytanie,
byla pretensja. Jako nauczycielka niemieckiego po prostu nie mialam prawa zaj-
mowac si¢ historig. Probowatam wyttumaczy¢, ze od lat obserwuje 1 podziwiam
prace pedagogéw muzealnych w krajach niemieckojezycznych, ze sporo czyta-
fam o metodach, jakie stosuja w pracy z mltodzieza, a poza tym kurs bedzie si¢
odbywal w Muzeum Historii Miasta Y.odzi 1 czes$¢ zaje¢ poprowadzi wybitny spe-
cjalista. Marek Budziarek, wspétautor calego przedsigwziecia, byl bowiem
w Lodzi czlowiekiem instytucja. 'To poniekad jemu i jego pracy miasto zawdzie-
cza festiwal £.6dZ Czterech Kultur, z ktorego stynie, poniewaz to od jego prze-
fomowej wystawy w muzeum zaczeto podnosi¢ kwestie wielokulturowosci
miasta. Budziarek byl wielkim znawca 1 propagatorem 16dzkiej r6znorodnosci,
czemu poswiecit kilkadziesiat ksiazek 1 blisko tysigc artykuléw. Pomimo wsparcia
takiej klasy eksperta placowka doskonalaca nie tylko nam nie pomogta w orga-
nizacji eksperymentalnego projektu, ktdrego celem bylo przygotowanie nauczy-
cieli do wspdlpracy z muzeum w innej, ,uczestniczacej” formule, ale dosé
skutecznie torpedowala inicjatywe. Wspominam o tym fakcie, poniewaz dosko-
nale ilustruje on sytuacje sprzed reformy systemu edukacji w 1999 roku.

Odebrac¢ histori¢ historykom! 'To bylo hasto, z ktéorym w pelni si¢ wowczas
identyfikowatam. Ze na historii dzieci si¢ nudza, to bytlo w moim liceum po-
wszechnie znane zjawisko. 'Tymczasem nad projektem ,,Denkmal” uczniowie
pracowali z oddaniem i entuzjazmem. O swoim mieScie dowiedzieli si¢ wiecej
niz kiedykolwiek wezeéniej 1 cheieli sie ta wiedza dzieli¢ z innymi. W nastep-
nych latach zapoznawali z historia Y.odzi, w ramach zaprojektowanej wspolnie
gry ulicznej, przyjezdzajacych do naszego liceum na wymiane uczniéw i uczen-
nice z bawarskiego Ansbach. Dlatego pojawienie si¢ obowiazkowych zajeé
o charakterze miedzyprzedmiotowym w podstawach programowych przyjetam,
podobnie jak wielu mi podobnych pasjonatéw, z radoScia.

PROBA ZMIANY PARADYGMATU NAUCZANIA

Sciezki edukacyjne, jak je nazwano, stanowily zestaw tresci i umiejetnosci,
ktorych realizacja odbywata si¢ albo w ramach istniejacych przedmiotéw, albo
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w postaci odrebnych zajeé. Obowiazek ich realizacji zostal wprowadzony od
1 wrzeénia 1999 roku, wraz z nowg podstawa programowg ksztalcenia ogélnego,
ktora okreslata takze realizowany w ich ramach zakres tresci oraz podkreslala
ich znaczenie wychowawcze. Decyzje o sposobie realizacji Sciezek nauczyciele
podejmowali wspdlnie w radzie pedagogicznej. Liczba $ciezek i ich zakres te-
matyczny byly zréznicowane. W szkole podstawowej wprowadzono je od II etapu
edukacyjnego, a wigc w klasach IV-VI szkoly podstawowe;j. Byly to:
edukacja czytelnicza i medialna,
edukacja ekologiczna,
edukacja prozdrowotna,
wychowanie do zycia w spoleczefstwie, ktore obejmowalo wychowanie
do zycia w rodzinie, wychowanie regionalne — dziedzictwo kulturowe
w regionie, wychowanie patriotyczne i obywatelskie.
W gimnazjum, czyli na III etapie edukacyjnym, dodano do nich:
edukacje europejska,
edukacje filozoficzna,
kulture polska na tle cywilizacji Srodziemnomorskiej,
obrone cywilna.
Zestaw Sciezek edukacyjnych dla licedow i1 technikéw byl podobny jak
w gimnazjach:
edukacja czytelnicza i medialna,
edukacja ekologiczna,
edukacja europejska,
edukacja filozoficzna,
edukacja prozdrowotna,
edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie (zostata wyod-
rebniona),
wychowanie do zycia w rodzinie.
"Trzy $ciezki edukacyjne rowniez zrealizowano w szkole zawodowe;:
edukacja prozdrowotna,
edukacja europejska,
wychowanie do zycia w rodzinie.

Rewizja programéw nauczania i metod pracy nauczycieli pozwalala na wyj-
Scie ze szkoly, ze §wiata modeli 1 schematow, Swiata idealnego, a co za tym idzie,
nieistniejacego. Zwracala nas ku §wiatom rzeczywistym, niezwykle bogatym
1 zlozonym. Ta zmiana miala kapitalne znaczenie dla organizacji procesu nau-
czania. Pozaszkolne Zrodia wiedzy staly si¢ istotnym uzupelnieniem wiadomo-
Sci zawartych w podreczniku, a ich ranga znaczaco wzrosta. Uczenie si¢
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w innych miejscach czy na r6znorodnych obiektach dostarczalo okazji do two-
rzenia nowych jako§ciowo sytuacji edukacyjnych. Bylam przekonana, ze mu-
zeum 1 krajobraz kulturowy zajma poczesne miejsce w realizowaniu celow
roznych $ciezek — nie tylko edukacji regionalnej, ale takze europejskiej czy me-
dialnej. Tym bardziej ze nowoczesne, postulowane w reformie aktywizujace
metody pracy znakomicie sprawdzaly si¢ w warunkach muzealnych: drama,
praca tworcza 1 mys$lenie metaforami, przeprowadzanie eksperymentow 1 sy-
mulacji, metoda projektu. Praca z obiektem w muzeum, czy poza nim, rozwija
umiejetnosci przedmiotowe 1 kluczowe, sprzyja ksztaltowaniu postaw waznych
dla pracy nad sobg w przysztosci (uczenia si¢ przez cale zycie) i do tworzenia
nawykow istotnych dla chronienia 1 szanowania dokumentow przesztosci.

Reforma programowa wplyneta takze na zmiane roli nauczyciela, ktory
w coraz wickszym stopniu staé¢ si¢ mial wspoitworcea polityki oswiatowej — przy-
najmniej polityki w skali mikro. Przeciez to nauczyciel wspdlnie z uczennicami
1 uczniami mial wybiera¢ obiekty 1 wskazywac zjawiska warte poznania, dobieraé
formy 1 techniki pracy, projektowac sytuacje edukacyjne, ale takze uczy¢ sie od
nich. W idee Sciezek miedzyprzedmiotowych wpisane bowiem byto partnerstwo
miedzy nauczycielami i uczniami. By pomoc nauczycielom w realizacji tych no-
wych wymagan, a takze podzieli¢ si¢ do$wiadczeniami z pracy na naszym pio-
nierskim kursie, przygotowali$my wspoélnie z Markiem Budziarkiem 1 Malgorzata
Laurentowicz materialy do Sciezki edukacji regionalnej*. W naszej publikacji
przedstawialismy dokumenty, wokot ktérych uczennice 1 uczniowie moga tworzy¢
wlasne wystawy. Nowoczesna technika daje nam bowiem mozliwo$¢ udostepnia-
nia ich wielu zainteresowanym jednoczes$nie dzigki stworzeniu ich wiernych
kopii. Sposobnoé¢ te chetnie wykorzystuje si¢ w pedagogice muzealnej. Kopie
eksponatéw mozna bowiem badaé, przetwarzac, stosowac jako tworzywo dla wias-
nej tworczosdci. O wiele lepiej poznaje si¢ wowczas sam obiekt, a dzigki realizo-
wanym dzialaniom staje si¢ on blizszy 1 bardziej zrozumialy.

Nasz pomyst uwzglednial ide¢ ,wystawy objazdowe]”, przez co czynit
obiekty dostepnymi i ulatwial ich poznanie. Uswiadamial takze réznorodnosé
zgromadzonych w panstwowych zbiorach materialéw ikonograficznych oraz bo-
gactwo tematow, ktore mozna dzieki nim zaprezentowaé. ZachecaliSmy uzyt-
kownikow naszych materialéw do wykorzystania wystawy, jako pretekstu do
niebanalnej prezentacji historii miasta i okolic w przekonaniu, ze taka aktyw-
nos$¢ moze lepiej przygotowac uczniéw do korzystania z pozaszkolnych Zrodel
wiedzy, przyczynié si¢ do ksztalcenia umiej¢tnosci wielowymiarowego patrzenia
na prezentowane eksponaty, ze moze stac si¢ inspiracja do tworczych dzialan

2 M. Laurentowicz, D. Obidniak, M. Budziarek, £.ddzkie dzie-
dzictwo kulturowe: wystawa edukacyjna, ¥.6dz, , 2001.

253



N
U
=

0 edukagi

2.

/({/1/

7z

y

>

1 poszukiwan. Opracowane przez nas zadania do wykonania przez uczennice
1 uczniéw, indywidualnie, w parach lub w matych grupach, umozliwialy zapo-
znanie si¢ z materialami Zrodlowymi oraz wykorzystanie wiedzy przedmiotowe;
1 zastosowanie jej w innym kontek§cie. Do realizacji polecen potrzebne byly
wiadomosci z: historii, biologii, geografii, jezyka polskiego, jezyka obcego, ma-
tematyki, informatyki, muzyki, sztuki, techniki. Wykonanie pewnych ¢wiczen
wymagalo wiec wspoétdziatania dwoch lub kilku nauczycieli réznych dyscyplin.
Zadania z zaproponowanego przez nas katalogu mialy przygotowac¢ uczniéw do
samodzielnego zaplanowania wystawy, co z kolei dawato im okazje do tworczego
dzialania, poszukiwania, ksztaltowania umiejetnosci patrzenia na obiekt jak na
problem, na ktory skladajg si¢ ré6zne aspekty. Wiele z przygotowanych przez
muzeum eksponatéw stwarzalo warunki do lepszego zrozumienia idei, przyje-
tych lokalnie systemow wartosci 1 wyznawanych przez poprzednie generacje fo-
dzian przekonan, miejsce dla niebanalnego przedstawienia obyczajow i tradycji.

UwazaliSmy, ze poznajac swoj region, badajac jego przeszlo$é oraz wspol-
czesno$¢, uczniowie 1 nauczyciele sami powinni staé si¢ poszukiwaczami i ba-
daczami. Powinna im towarzyszy¢ refleksja nad sposobem i metoda wiasne;j
pracy oraz gotowos$¢ do zadawania pytan: co? czy? dlaczego? jak? po co? co ma
wplyw na...?

Dobierajac materialy 1 projektujac zadanie, zwracaliSmy tez uwage na pro-
blemy rzadziej podejmowane w szkole. Byly wérod nich zagadnienia wstydliwe,
wyparte z pamigci, nieznajdujace powszechnego zrozumienia i akceptacji, nie-
poddajace si¢ tatwej interpretacji. StaraliSmy si¢ opiera¢ na dokumentach 1 fak-
tach, eksponujac wklad wielu ludzi, r6znej narodowosci 1 religii w tworzenie
miasta. Mieliémy nadzieje, ze wyobrazenie o przeszlo$ci F.odzi, jakie stworzg
sobie, zapoznajac si¢ z zaproponowanymi przez nas materiatami, nie bedzie fik-
cyjne ani mityczne, lecz bliskie realiom. Poszukiwali$my tre$ci, ktére nie powie-
lalyby informacji o historii regionu, omawianych w ogdélnych programach
nauczania, jako wazny element dziedzictwa narodowego. Stad nie poswiecaliSmy
wiele miejsca postaciom (takim jak Julian Tuwim czy Wiadystaw Reymont) badz
wydarzeniom, ktore i tak znalazly si¢ w podrecznikach. Edukacje regionalng trak-
towaliSmy jako przygode, okazje do zwracania si¢ ku sprawom lokalnym, do na-
dawania rangi historii rodzinnej. UwazaliSmy, ze wyeliminowanie tych kwestii
pozbawiloby nauke o regionie pierwiastka emocjonalnego, ktéry stanowi o bu-
dowaniu wiezi z malg ojczyzng. Byloby to takze utracenie szansy na dostrzezenie
rzeczy 1 spraw tylko pozornie dobrze znanych. ByliSmy jednoczesnie przekonani,
ze przyjecie takich priorytetow nie pozbawi uczniéw mozliwo$ci poznawania lo-
kalnych zjawisk kulturowych w szerszym kontekscie, ich uwarunkowan ekosys-
temowych 1 spolecznych. W koficu cheieliSmy zacheci¢ uczennice 1 uczniéw, by
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zebrane fakty 1 wytwory porzadkowali, postugujac si¢ przyjetymi w danej dzie-
dzinie metodami klasyfikacji. Stowa lub dZwicki mogliby wiec charakteryzowaé
za pomoca kryteriow typowych dla jezykoznawstwa. Dzielac je na formy gwarowe,
dialektyczne, przestarzale, zapozyczone etc. Przedmioty opisywaé, wskazujac na
ich pochodzenie, przeznaczenie, material, z ktérego zostaly wykonane, ich war-
to$¢ artystyczna lub unikatowa. Eksplorujac wlasne otoczenie, uczniowie znalez-
liby wokét siebie obiekty 1 odkryli zjawiska, ktére mogliby opisa¢ zgodnie
z zasadami, o ktorych uczyli sie na lekeji polskiego lub geografii. W ten sposob
mieliby szanse wykorzystania w praktyce teoretycznych wiadomosci. Walor edu-
kacyjny takiego dzialania byl, naszym zdaniem, bezdyskusyjny. Zachecajac ich do
badania zjawisk kulturowych, wskazaliSmy takze na mozliwo$¢ zastosowania in-
nych podzialéw. Wytwory kulturowe rozpatrywa¢ mozna bowiem jako:

specyficzne — uniwersalne,

specyficzne — ogblnonarodowe, ogblnoswiatowe,

spontaniczne — planowane,

trwale — jednorazowe,

wlasne — przejete, zasymilowane,

jednorodne — zréznicowane,

konstruktywne — destruktywne;

czy analizowac je w odniesieniu do etapéw ewolucji kultury: powstawa-

nie-rozkwit—upadek/zapomnienie.

KRYTYKA SCIEZEK EDUKACYJNYCH I KONSEKWENC]JE
ICH ZANIECHANIA

Nowe rozwigzanie dydaktyczne wprowadzono szybko, zakladajac, ze jego
edukacyjne walory wystarcza, by nauczycielki 1 nauczyciele przyjeli je z entuz-
jazmem. Tymczasem $ciezki edukacyjne spotkaly si¢ z krytyka i oporem wielu
z nich. W nielicznych opracowaniach, raczej o charakterze studidow przypadku
niz zakrojonych na szerszg skal¢ badaniach, podkre§lano przede wszystkim
trudnosci organizacyjne w realizacji Sciezek edukacyjnych. Pomimo préby ,,od-
chudzenia” programéw nauczania, szybko okazalo si¢, ze sg one 1 tak przela-
dowane, zmagano si¢ wiec, podobnie jak w przeszloSci, z upchnigciem
materialu w niewystarczajgcej na jego ,,przerobienie” liczbie godzin. W planach
nauczania nie wyodrebniono dla $ciezek dodatkowego czasu ani miejsca. Nau-
czyciele mieli rézne zainteresowania i priorytety.

Paradoksalnie na realizacje $ciezek miedzyprzedmiotowych w mniejszych
osrodkach (malych miastach czy w wiejskich szkotach) przeznaczano czesto
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dwa razy wiecej czasu niz w duzych miastach, takich jak Warszawa, chociaz to
nauczyciele z najwickszych osrodkow kilkakrotnie czeSciej uczestniczyli
w szkoleniach przygotowujacych do realizacji Sciezek edukacyjnych. Szybko
okazalo sig, ze sg Sciezki, ktore spotkaly si¢ z duzym zainteresowaniem: edu-
kacja zdrowotna, czytelnicza 1 medialna, europejska (byl to czas poprzedzajacy
nasze przystapienie do Unii Europejskiej), 1 takie, jak edukacja filozoficzna,
ktore stanowily prawdziwe wyzwanie. Takze edukacja regionalna nie cieszyla
sie zbytnim powodzeniem, uwazano bowiem, ze lekcje historii doskonale jg za-
stepuja. Realizujac Sciezki edukacyjne, bardzo cze¢sto stosowano metode¢ pro-
jektu, ktorej efekty trudno oszacowaé, przyjmujgc tradycyjne kryteria i metody
oceny pracy uczniow. Totez szybko uksztaltowala si¢ opinia, ze wdrazanie $cie-
zek zajmuje duzo czasu, a nie przyczynia si¢ do widocznego wzrostu wiedzy
czy umiejetnoéci uczniéw. Sciezki edukacyjne stanowily problem dla dyrekto-
row szkol — przede wszystkim organizacyjny — oraz dla nauczycieli 1 uczniow.
Od tych ostatnich wymagaly bowiem umieje¢tnos$ci wspdtpracy, komunikowania
sie, negocjowania, planowania. Brak tych umiejetno$ci byl wowcezas 1 pozostat
do dzi$ jedna z najwickszych bolaczek polskiej szkoly.

Do niepowodzenia idei §ciezek edukacyjnych przyczynila si¢ takze nad-
gorliwos$¢ wydawcow, ktorzy w krotkim czasie przygotowali ,,podreczniki” do
ich realizacji. Z zalozenia Sciezki edukacyjne mialy stuzy¢ wsp6lnemu plano-
waniu przez grupe nauczycieli 1 uczniéw celow, tresci 1 metod pracy. Gotowe
materialy edukacyjne ich w tym wyreczaly, miast stanowic li tylko Zrédlo inspi-
racji. Dla uczniéw oznaczalo to wigc kolejna lekcje — taka samg jak inne.

Nastepstwem tej krytyki byla rezygnacja ze $ciezek edukacyjnych, ktorych
tresci w nowej, wprowadzonej w 2009 roku, podstawie programowej przypisano
do konkretnych przedmiotow.

UMIE]ETNOSCI HISTORYCZNE POLSKICH UCZNIOW
W SWIETLE BADAN

W latach 2013-2016 pracownicy Instytutu Badan Edukacyjnych, skupieni
w Pracowni Historii, przeprowadzili badania umiejetnosci historycznych gim-
nazjalistow 1 licealistow, a takze badania realizacji wymagan zawartych w pod-
stawie programowej do nauczania historii.

Na poczatek przyjrzano si¢ umiejetnosciom historycznym absolwentow
gimnazjum’®, ktore opisano jako trzy zespoly kompetencji:

3 IBE, Badania umiejetnosci historycznych absolwentow gimnaz-
Jum. Raport, Instytut Badan Edukacyjnych, 2013-2014.
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»(...) umiejetnosci chronologiczne (rozréznianie przeszlo§ci terazniej-
szo$ci 1 przyszlo§ci, mierzenie i obliczanie czasu kalendarzowego, od-
czytywanie danych przedstawionych na osi czasu, tworzenie osi czasu,
dostrzeganie zaleznoSci czasowych miedzy procesami 1 wydarzeniami,
rozumienie struktury czasowej w narracji historycznej, dostrzeganie
zmiany i ciagloS§ci w czasie, przyjmowanie perspektywy historyczne;j
1 unikanie myS$lenia ahistorycznego, intuicja czasu: odr6znianie epok
1 okreséw poprzez uchwycenie ich cech charakterystycznych);
umiejetnosci analityczne (wyszukiwanie informacji w Zrodle, rozumienie li-
teralnego przekazu Zrodla, rozpoznawanie giéwnych probleméw porusza-
nych w zrodle, rozroznianie pomiedzy faktami a interpretacjami,
syntetyzowanie i poréwnywanie informacji, dostrzeganie zwiazkow przyczy-
nowo-skutkowych, wnioskowanie na podstawie informacji ze Zrodet);
umiejetnosci tworzenia narracji (tworzenie wypowiedzi ustnej lub pi-
semnej na temat przeszlosci, wprowadzanie porzadku czasowego do
wlasnej narracji, selekcja faktow 1 opinii pod katem uzytecznosci i zgod-
nosci z tematem wypowiedzi, tworzenie wypowiedzi ustnej lub pisemne;j
z wykorzystaniem danych pozyskanych z réznych Zrodet, formulowanie
argumentow z wykorzystywaniem danych zawartych w Zrodtach)”.
Badania prowadzono w dwoch cyklach. W pierwszym (11 IX—4 X 2013) ob-
jeto nim 3707 uczniéw klas I ze 148 szko6! ponadgimnazjalnych, w drugim (12
IX-3X2014) — 9085 uczniéw z klas I 1II z 200 szkol. Okazalo sie, ze najwicksze
trudno$ci sprawia uczniom chronologia. Prawie jedna piata badanych (18%)
nie osiggata wymagan przewidzianych w podstawie programowej. Uczniowie ci
nie potrafili dostrzec zwiazkoéw poprzedzania—nastepstwa podanych wydarzen.
Problemy pojawily si¢ takze w odniesieniu do innych umiejetnosci historycz-
nych ,,(...) Ich [badanych] wyobrazenie na temat przeszlo$ci ogranicza si¢ ra-
czej do wyspowych, zamknietych 1 niepowiazanych w wicksze catosci zbiorow
danych na temat konkretnych — nie zawsze najwazniejszych — wydarzen. Bra-
kuje natomiast $wiadomosci wzajemnych relacji faczacych poszczegdlne oma-
wiane na lekcjach zagadnienia w wicksza calo$¢.(...) Innymi stowy,
umiejetnosdci typowe dla warsztatu pracy historyka, a wige np. wnioskowanie ze
zrodel, umiejetnosc ich osadzenia w czasie czy po prostu w szerszym kontekscie
historycznym, posiada okoto jedna trzecia uczniéw. Nalezy wiec zauwazy¢, ze
stosunkowo mato powszechne sa te kompetencje, ktére wymagaja nie tylko me-
chanicznego wycwiczenia pewnego schematu, lecz takze posiadania i wladci-
wego wykorzystywania elementarnych wiadomosci. 'Trudnosci, ktore sprawialy
uczniom zadania wymagajace zastosowania posiadanej wiedzy, pokazuja, ze na
lekcjach historii ciggle nacisk ktadzie si¢ raczej na pami¢ciowe opanowanie
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pewnego zasobu faktow niz na rozwijanie umiejetno$ci samodzielnego, bardziej
kreatywnego operowania tymi informacjami. (...) Mozna podejrzewac, ze
uczniowie zbyt rzadko spotykajg si¢ na lekcjach z materialem ikonograficznym,
co powoduje, ze z jednej strony nie rozpoznaja nawet podstawowych symboli,
a z drugiej — nie posiadajg koherentnej wizji poszczegdlnych epok i okreséw
omawianych na lekcjach historii. Ten brak utrudnia nie tylko stosunkowo abs-
trakcyjne dziatania w rodzaju datowania Zrodet ikonograficznych, ale tez niemal
uniemozliwia wyobrazenie sobie wydarzen opisywanych w podrecznikach czy
zrodiach. W efekcie dla wielu uczniéw nawet nieodlegta 1 z pewnoscia obecna
na rodzinnych fotografiach rzeczywisto$¢ poznej PRL niczym si¢ nie r6zni od
czas6w wojennych, czy nawet okresu II Rzeczypospolitej. Za zupelnie osobny
nalezy natomiast uzna¢ problem poglebione;j analizy Zrédel ikonograficznych.
Pojedyncze zadania sprawdzajace umiejetno$é poprawnego wyciggania wnio-
skow z takich materialéw okazaly si¢ dla uczniéw bardzo trudne”.
Niewatpliwie na dalece niesatysfakcjonujace osiagniecia polskich uczniow

w zakresie umiejetnos$ci historycznych wplyw ma sposéb nauczania, o ktérym
wiele méwi inny raport IBE Badanie jakosci 1 efektywnosct edukacyi orvaz in-
stytucjonalizacja zaplecza badawczego, ktorego przedmiotem byta edukacja
historyczna w I klasie wszystkich typow szkol ponadgimnazjalnych — liceum
ogdlnoksztalcacego, technikum oraz zasadniczej szkoly zawodowej. W badaniu
skupiono si¢ na nastepujacych zagadnieniach:

znajomos$¢ 1 rozumienie podstawy programowej przez nauczycieli oraz

roli, jaka w tym procesie odgrywa podrecznik;

sposob realizacji podstawy programowej;

system oceniania stosowanego przez nauczycieli pod katem realizacji

wymagan ogdlnych i ksztaltowania umiejetnosci zlozonych;

planowanie nauczania z uwzglednieniem typu szkoly 1 profilu klasy —

rozkiad materiatu nauczania z historii.

"Takze wnioski plynace z tych badan nie sg budujace: ,Dotyczg one

w pierwszym rzedzie niedoceniania przez nauczycieli znaczenia wymagan ogol-
nych w procesie ksztalcenia. Wielu nauczycieli weiaz uwaza przekazywanie wia-
domosci za najistotniejszy element edukacji historycznej. Konsekwencja tego
podejScia jest preferowanie podawczych metod prowadzenia lekeji. W codzien-
nej praktyce szkolnej dominuje wyktad lub pogadanka, w niewielkim za$ stop-
niu sa stosowane metody aktywizujace, sprzyjajace ksztaltowaniu kompetenc;ji
historycznych, w tym zwlaszcza umiejetnosci zlozonych. Wielu nauczycieli zbyt
powierzchownie traktuje wskazania podstawy programowej odnoszace si¢ do
pracy z roznorodnymi materialami Zrédlowymi. Uwaga ta dotyczy przede
wszystkim poziomu analizy Zrodel — niejednokrotnie polega ona jedynie na od-
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tworzeniu tresci. Czasami jednak, zdaniem nauczyciela, kompetencje zespolu
uczniowskiego sg na tyle niskie, ze nie pozwalajg na bardziej skomplikowane
operacje. Problem ten odnosi si¢ przede wszystkim do szkét zawodowych 1 wy-
maga dalszych analiz (...)W badaniu zaobserwowano jednak u szeregu nau-
czycieli szkol ponadgimnazjalnych duzy «konserwatyzm dydaktyczny».
Rozmoéwcey w wielu przypadkach odstaniali wiasng nieche¢¢ do zmiany sposobow
prowadzenia zajeé. Nauczyciele z dlugim stazem uznawali swoje wieloletnie
doswiadczenie za wystarczajacy dowod poprawnosci stosowanych przez siebie
metod. Osoby z krotszg praktyka zawodows czesto szly tropem metod zapro-
ponowanych przez wydawnictwa w materialach dotaczonych do podrecznika.
Ufajac w poprawnos$¢ dopuszczonych przez MEN podrecznikow, czuly sie bez-
pieczniej, realizujac program wedle wskazan autoréw konkretnego tomu”*.

Obraz umiejetnosci historycznych uczennic 1 uczniéw nie nastraja opty-
mistycznie, zwazywszy ze od siedemnastu lat podejmujemy proby zreformo-
wania edukacji, tak by wyposazala w kompetencje niezbedne do zycia
w dzisiejszym $wiecie, a myS$lenie historyczne niewatpliwie do nich nalezy. Za-
pewne do braku spektakularnych sukceséw w nauczaniu historii przyczynily
sie czeste zmiany samej koncepceji nauczania, w ktorej raz ktadziono nacisk na
rozwijanie umiejetnosci w ramach form miedzyprzedmiotowych, integrujacych
rozne dziedziny szkolnej wiedzy, by nastepnie od nich odejsé. W zdumienie
wprawia dorazno$¢ pewnych rozwigzan — edukacja europejska byta jezyczkiem
u wagi w okresie przedakcesyjnym. Zainteresowanie wspolna europejska his-
torig gwaltownie zmalalo, a utworzone w dziesiatkach szko6! kluby europejskie
stracily impet lub przestaly istnie¢ krotko po przyjeciu Polski do Unii, choé
chyba wta$nie wowczas powinny zaczgé dziala¢ pelng para. Zaskakuje inercja
1 stale powracanie do dawnego sposobu nauczania, przy czym nie chodzi wcale
o to, ze kto§ naucza konwencjonalnie, tylko o to, ze znajomosc¢ faktow jest dla
niego wazniejsza niz rozumienie historycznych procesow.

* Realizacja podstawy programowej = historii w szkolach ponad-
gimnazjalnych. Raport z badania, Jolanta Choinska-Mika, red.
merytoryczna, Warszawa 2014.
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,,Podobalo mi si¢
wszystko’*, czyli
rzecz o oswajaniu
trudnej pamieci

Anna Dgbrowska

*Jednym z elementéw ewaluacji jest moment, w ktérym dzieci
pisza kartki do siebie. Na kartkach opisuja, co najbardziej podo-
balo im si¢ na wycieczce. Nazywamy to ewaluacja z serca (jest
jeszcze ta z mozgu — quiz liczacy 20 pytan z wiedzy). Na wielu
kartkach czytamy: ,,podobalo mi si¢ wszystko”. Po Wyprawce
kartki wysylamy do dzieci.
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Histori¢ zwykle opowiada ten, kto ma site 1 wladze. Ten, kto wygral. Kto
mial wiecej zolnierzy albo gloséw w wyborach. Dba, by narracja obejmowata
wlasciwych bohateréw zbiorowej wyobrazni, odpowiednio opiewala cnoty ich
charakteru i mestwo czynu. Tozsamo§ciowy konstrukt peten aksjologicznych
odniesien ksztaltuje pamigé, ale 1 horyzont kolejnych pokolen.

A my probujemy zobaczy¢ siebie w tym ciggu symboli, hasel, idei...

Warto jednak zada¢ sobie pytanie, czy opowiedziana historia miesci w sobie
wszystkich, ktorych dotyczyla? A jesli nie, czyj glos pomini¢to? Czyich historii
nie opowiedziano, czyich bohateréw nie wspomniano, wreszcie, czyich punktow
widzenia nie pokazano? Warto poszukaé innych opowiesci. Mniejszo$ciowych.

Zwlaszcza gdy mieszkamy na pograniczu. Tu nie ma tatwych spojnoéci. Cza-
sem tez trudno dotrze¢ do mniejszoSciowych opowiesci, bo czesto po prostu nie
ma kogo zapytac 1 kogo postucha¢. Peina dziur, niedopowiedzen i strachu zbio-
rowa pamie¢¢ miasteczek 1 wsi ustepuje z latwoScia wigkszosciowej, atwej narra-
cji. Bez historii Zyd(’)w, Ukraincow, Romow, Biatorusindow, Niemcow, Tatarow
uktfada si¢ w logiczny, fatwy do przyswojenia ciag przesztych wypadkow.

Lubelszczyzna, podobnie jak cala Polska, jest miejscem, gdzie przez wieki
mieszkali ludzie ré6znych narodowosci, etni, wyznan, jezykow.

W dominujacej, powszechnej narracji historycznej przewazaja podkoloro-
wane opisy dotyczace polskiej goScinnosci 1 tolerancji, zwlaszcza ostatniego
okresu wielokulturowej Polski — dwudziestolecia mi¢dzy jedna a druga wielkg
wojna. Z powszechnej §$wiadomos$ci wyrugowane zostaly glosy mniejszosci, niu-
ansujace do§é wyraznie ten opis. Zydéw pochlonela Zaglada, Ukraincow
w duzej mierze wywozki do ZSRR, a potem akcja ,Wista”, Romow stlamsita
akcja przymusowego osiedlania... Przez caly okres PRL kwestia mniejszosci
powracala jedynie w formule folklorystycznych wystepow, pelnych uproszczen
1 wyobrazen. Bezpieczna, okielznana inno$¢ nie prowokowala do pytan. A 1 lu-
dzie zrzeszeni w parawanowych, powstalych z inicjatywy wtadzy towarzystwach
nie mieli odwagi, a p6Zniej cz¢sto mozliwosci, wyj$¢ poza ciasny krag przez te
wladze zarysowany. Nagonka w 1968 roku studzifa skutecznie wszelki separa-
tyzm. Mialo by¢ prosto, przasnie i po polsku.

Koniec lat 90. 1 poczatek nowego wieku przynidst dzialania wokot malych
ojczyzn. Do swiadkow historii ruszyli miodzi poszukiwacze, wyposazeni w du-
gie listy pytan 1 dyktafon. R6zny byt efekt tych spotkan, niemniej czesto byl to
pierwszy raz od czasu zakonczenia wojny, kiedy otwarcie wspominano, ze nie
mieszkaliSmy tu zawsze tylko my. I ze folklor nic nam nie ttumaczy.

W wielu miejscach do istniejacej dodano opowiesci o innych. W formie
symbolicznej pojawialy sie w opisach miejscowosci na stronach gminy,
fizycznej — jako broszury, przewodniki, wystawy czy ksigzki ze wspomnie-
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niami. Bywaly takze pretekstem 1 punktem wyjscia kolejnych animacyjno-
spotecznych dzialan.

W ten sposdb chatupnicza metoda obrobiliémy pami¢¢. Nabrata wyraz-
niejszych ksztaltow, czasem zabolala, czasem rozémieszyla. W niczym jednak
nie pomogla nam oswoi¢ dojmujacego poczucia innosci, z ktoéra mierzyli si¢
nasi przodkowie, a z ktora my poniekad znow stawaliSmy twarzg w twarz. Weigz
1 weigz zdziwieni, ze odwieczne ukrainskie sasiedztwo czy sze$¢ wiekow zycia
obok z Zydami weale nas do siebie nie zblizyly. Swiadczyly o tym zdewastowane
kirkuty, rozebrane cerkwie, synagogi przerobione na restauracje i spolszczone
nazwy miejscowosci. Okazywalo si¢ bowiem, ze to wyidealizowane w opowie-
Sciach sgsiedztwo z czasem nic nie znaczylo, niczego po sobie nie zostawilo,
poza latwym konstruowaniem iluzorycznych podobienstw. Klecone napredce
definicje nie wytrzymywaly naporu giebszych pytan. Szybko si¢ okazywalo, ze
wcigz 1 weiaz poruszamy sie w obszarze innosci jedynie wyobrazonych. Brakuje
nam faktéw i rzetelnej wiedzy o Zydach, Ukraificach, Romach... Bez niej po-
zostajemy w gestej mgle stereotypow, uprzedzen i mitéw. W zgromadzonych
nagraniach historii méwionej mato ktory glos byl glosem przedstawiciela lub
przedstawicielki mniejszosci. Cz¢Sciej o dawnym $wiecie méwili do nas ich
polscy sasiedzi, niepotrafiacy przypomnie¢ sobie nazwisk swoich zydowskich
czy ukrainskich sasiadow, nazw swiat czy elementéw stroju.

"Irzeba wiec bylo znéw spojrzeé sobie w twarz 1 otwarcie przyznad, ze nie
przerobiliSmy zadnego z przedwojennych do$wiadczen innoSci, Ze si¢ ta inno-
$cig nie interesowali$my 1 nie mamy o niej pojecia.

Spotecznos¢ lokalna to nie tylko szkota, szpital i dom kultury, w ktérych
mozemy si¢ incydentalnie spotkaé. 'To takze przestrzen symboliczna: wazne
wydarzenia 1 bohaterowie, pomniki, cmentarze, obyczaje i tradycje, rzeczywiste
ilegendarne $lady zostawione po wielkiej historii. Z tym si¢ mierzymy. To two-
rzy wspolnote. Stad wyruszamy w wielki §wiat na kolejne spotkania. Z tych ryn-
kow 1 ustawionych na nich pomnikéw, z tych symboli na sztandarach, stow
wypowiadanych publicznie, z opowiesci 1 fraszek... Stad idziemy ku nowym.
Takze z tych cmentarzy w chaszczach 1 historii opowiadanych szeptem.

Jesli dobrze przyjrzec si¢ lubelskim miasteczkom i wsiom, z latwoscia mozna
odnalez¢ w nich §lady wielokulturowosci. We wsi obok takze, 1w kolejnej, 1 jeszcze
tam, o tam. Przez lata w ramach wakacyjnych wyjazdéw ekipa Stowarzyszenia
Homo Faber odkrywala je, pytala o nie, opisywala. Z czasem przyszla chegé, aby sie
ta wiedzg nie tylko podzielié, ale tez potraktowac jg jako przyczynek do dyskus;ji
na temat zmieniajacej si¢ Polski, w ktorej coraz wiecej mieszka ,,innych” ludzi —
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migrantéw 1 uchodZcow. MieliSmy w sobie glebokie przekonanie, ze tylko rzetelne
przyjrzenie si¢ historii, dodanie do niej mniejszo$ciowych gloséw, skonfrontowanie
ze stereotypami odziedziczonymi po dziadkach daje szans¢ na dialog. Na przy-
s710§¢. Ze przepracowanie tego, co tu i teraz, utatwi mlodszym wyruszenie w wiat.
Wyszlismy z zalozenia, ze aby wyzby¢ si¢ lekow przed poznaniem, trzeba najpierw
poczué mocny grunt pod nogami —wiedzie¢, skad sie jest, co mnie uksztattowalo,
jakie historie mialy poSredni i bezpo$redni wplyw na moja tozsamos¢. Aby to zro-
bi¢, trzeba si¢ rozejrzec. Wtedy z tatwoscia dostrzeze si¢ §lady po mezuzach, ukra-
inskie krzyze 1 arabskie napisy. Stad juz tylko krok dzieli nas od zadania pytania.
Bardzo chcieli$my tez moéc na nie odpowiedziec. I zeby ta odpowiedZ wiaczyta
rézne punkty widzenia.

"Tak zrodzil si¢ pomyst na Wyprawki. Wyprawka to 12-godzinny interak-
tywny warsztat w terenie, skierowany do uczniéw 1 uczennic szkot podstawo-
wych w wieku 10-12 lat. Podczas Wyprawki — wielokulturowej wycieczki po
najblizszej okolicy — mtodzi ludzie poznaja mniejszosci narodowe, etniczne
1 religijne mieszkajace w regionie.

Wyprawka to wycieczka. Ma wszelkie jej znamiona — jest autobus 1 droga.
W autobusie jest czterdzie$cioro dzieci, cztery animatorki i jeden animator,
trzy nauczycielki/opiekunki i1 kierowca. W autobusie si¢ rozmawia, Spiewa, je,
ale tez pracuje i uczy. Zaczynamy o 8 rano, aby skonczy¢ znéw pod szkolg o 20.
W ciggu tych dwunastu godzin odwiedzamy miejsca w poblizu, miasteczka
1 wsie, w ktorych prowadzimy warsztaty. Uczymy si¢ absolutnie podstawowych
rzeczy. W dialogu. I we wspdtpracy. Poprzez réznego rodzaju aktywnosci poz-
najemy kulture, tradycje i jezyk Zydéw, Ukraificéw, Tataréw, Roméw. Tych, kt-
rzy mieszkali, a czasem wciaz mieszkaja obok nas. I sg naszymi sgsiadami,
z Polski, stad.

Nie gotujemy ich potraw, nie urzadzamy inscenizacji bitew, nie rysujemy ko-
mikséw 1 nie odgrywamy rol, poprzebierani za ,,innych” z naszych wyobrazen.
»,Inni” sg inni, nie sa podobni do nas — nie uczymy przez analogie. Analogie bo-
wiem, skupiajgc si¢ na nas, stawiajg w centrum nas, nasze wartosci i nasz oglad
$wiata. Roznic nie da si¢ poznac¢ poprzez analogie. Rabin nie jest odpowiednikiem
ksiedza, a carskie wrota nie prowadza do zakrystii. '1o, co trudne, dzieje si¢ wlasnie
poza analogia, poza latwym konstruowaniem podobienstw. ‘1o, czego nie jesteSmy
w stanie w latwy sposob poznac, bywa czesto zarzewiem sporow i konfliktow. Cza-
sem musimy po prostu zaakceptowac, ze kto§ widzi §wiat inaczej. Latwiej to zro-
bi¢, kiedy co$ juz o nim wiemy i potrafimy go w niekrzywdzacy spos6b nazwac.
Latwiej jest, kiedy widzimy w nim czlowieka, a nie figure stylistyczng czy mit.

Staramy sie tez odklei¢ od stereotypow, przetamac je faktami. Naszym zda-
niem mlodzi ludzie sa gotowi, aby o pewnych sprawach rozmawia¢ otwarcie. Do-
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stosowanym do ich wieku jezykiem moéwimy zatem o Holokauscie, akeji ,Wista”,
przymusowym osiedlaniu Romoéw — o tym, co najtrudniejsze. Wyprawki sa po to,
aby dostarczy¢ rzetelnej wiedzy o mniejszo$ciach. Odpowiedzie¢ na trudne py-
tania i przygotowaé do spotkania z kazdym ,,innym”. Chcemy, aby Wyprawka
byla miejscem na wymiane do§wiadczen, opinii 1 warto$ci, wyciggania wnioskow
z historii 1 ksztaltowania otwartych, pozbawionych stereotypow postaw.

Na Wyprawki jezdzimy od szesciu lat. Do tej pory odbylo si¢ 21 edyc;ji,
w ktorych wzigto udziat blisko 840 dzieci. Priorytetowo traktujemy szkoly
z mniejszych miejscowosci, te lezace na uboczu. Jest w tym zaszyta cheé wy-
réwnania szans edukacyjnych.

Gléwnym zalozeniem Wyprawki jest tez jej lokalnoS§¢ — zabieramy dzieci
ze wsi na wies. Ze wsi, bo te w ogole rzadziej maja okazje do wyjazdow, bo czuja
dyskomfort bycia wiejskim dzieckiem, bo pokazanie potencjatu miejsca, z kto-
rego pochodza, moze okaza¢ si¢ waznym fragmentem ich tozsamosci, zbudo-
wac ich poczucie wlasnej wartosci.

Nie jezdzimy do miejsc, gdzie kto§ nudnym, monotonnym glosem opo-
wiada o czyms, uzywajac slow, ktorych dzieci nie rozumieja. Wartoscia jest dia-
log 1 partnerstwo. I przestrzen do zadawania waznych pytan.

Nie jemy w fastfudach. Jemy w wiejskich swietlicach. A nos$niki dzieci¢ce]
pamieci — pamiatki z wycieczki — osoby uczestniczace robig sobie same.

Wazne jest dla nas takze to, ze wycieczka jest w calo$ci darmowa. Jada na
nig wszystkie, a nie tylko te bogatsze dzieci. I nie tylko te grzeczne. Staramy
sie, aby warsztaty odpowiadaly r6znym sposobom uczenia sig, ale i tempera-
mentom. Dzieci tez sg rézne 1 majg rézne potrzeby. Sg analizy i1 faczenie foto-
grafii, uzupelnianie tekstu, kojarzenie symboli z ich znaczeniem. Wyprawka
jest polaczeniem intensywnych ¢wiczein umiejetnosci poznawcezych z tymi spo-
tecznymi, niezbednymi do pracy w kilkuosobowych 1 wiekszych grupach. Na
Wyprawce trzeba umie¢ si¢ dogadac.

Podstawg konstruowania wszystkich warsztatow sa prawa czlowieka. Idea,
zgodnie z ktora wszyscy ludzie sg wolni 1 réwni, maja prawo w rownym stopniu
do zaspokajania swoich potrzeb, ale tez majg prawo by¢ réwno traktowani przez
wladze publiczne — réwno nie znaczy jednakowo. Bo nie sa jednakowi, bo maja
r6zne pochodzenie, narodowos¢, pteé, wiek, kolor skory, méwia roznymi jezy-
kami, modla si¢ do réznych bogdéw albo wcale w nich nie wierzg...

Wyprawki nie sa zamknigtym dzialaniem edukacyjnym. Wiele przez te lata
sie zmienilo. Bo zmienily si¢ tez dzieci 1 $wiat, w ktorym zyja.

265



266

7/(,,,/? 0 edukagji

7,

Nie mamy zludzen — Wyprawka to TYLKO dwanascie godzin. Zbyt malo
na zmiang spolteczna, ale do§¢, aby zada¢ pytania — pytania, czesto trudne, nie-
wygodne 1 niemajace jednej, prostej odpowiedzi. Atmosfera Wyprawki ma tylko
sprzyjac¢ temu, aby narodzily si¢ 1 od czasu do czasu wyartykutowaly — takze
W przestrzeni autobusu.

Przedsiewzigcie Homo FFaber ma takze wspieraé proces przygotowania
miodych ludzi do zycia w spoleczenstwie wielokulturowym, opartym na zasa-
dach réwnosci 1 réznorodnosci. Odwolanie si¢ do przesziosci jest pretekstem
do budowania przyszlosci. Nie sposdb moéwic o wspdlczesnych wyzwaniach wie-
lokulturowych spoteczenstw (ktorym i Polska powoli si¢ staje), nie majac prze-
pracowanego tematu wielokulturowej historii miasta, regionu, kraju. Jesl
w pogardzie ma si¢ Zydow, jak uczyé o poszanowaniu Czeczenéw, Roméw, Ros-
jan, Niemcow? Jak nawigzac¢ dialog w sytuacji, kiedy jedyne, co mamy pod reka,
to krzywdzace stereotypy odziedziczone po dziadkach? I biate plamy niepa-
mie¢ci? Wadg pamieci jest bowiem bardzo cze¢sto jej brak.

Autokar niczym wehikul przemierza czas, pytania o wezoraj prowokujg py-
tania o dzi§ — o wspdlczesnych ,,innych”: migrantow, reemigrantéw, mniejszosci
jezykowe, mniejszoéci seksualne, wspotczesnych Zydow, Roméw... Tu sie zadaje
pytania. Warto$cia dodang jest moment, w ktérym uczestnicy zaczynajg zasta-
nawiac si¢ nad soba: Kim ja jestem w tym zestawieniu? Kim byli moi dziadko-
wie, w jakim jezyku mowili 1 do ktorego boga chodzili si¢ modli¢? Jak nazywat
sie ich ko§ciol 1 kogo mieli za sasiadoéw? Jak dzi§ budowac relacje z innymi, tymi
nowymi innymi, dla ktérych instrukcja obstugi dopiero si¢ pisze, po obu stro-
nach tego nowego dialogu? 'To jest wielkie wyzwanie nowej edukacji o wielo-
kulturowos$ci. Pokazaé¢ wiele stron, da¢ przestrzen na pytania, pokazaé fakty
1 pozwoli¢ na wycigganie wnioskow.
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Klub Krytyki Politycznej w Y.odzi od kilku lat popularyzuje temat Rewolucji
1905 roku. Poczawszy od 2013 roku cyklicznie organizujemy obchody rocznicy Po-
wstania F.odzkiego, majac na celu przywrdcenie pamieci o robotniczej tozsamosci
miasta oraz zachecenie do namystu nad tradycja walk spolecznych. £.6d7 jest pod
tym wzgledem wyjatkowa na tle Polski. Od polowy XIX wieku miasto stanowilo jedng
z pierwszych wysp kapitalizmu, ktory przybral w tej czesci Europy szczeg6lnie po-
nure oblicze; byto miejscem drastycznych nieréwnoSci i dramatycznych warunkow
pracy. Regularnie, przez ponad sto lat, bylo arena konfliktéw na linii kapital — praca.
Staly si¢ one jednym z filarow tozsamosci przemystowej f.odzi, mniej wigcej do
czasu transformacji ustrojowej. Wtedy bowiem ten wiasnie filar szybko zanikt, a pa-
mie¢ o nim zostalta wyparta ze Swiadomosci historycznej mieszkancow i mieszka-
nek. Zainteresowal nas ten proces, frapowala marginalizacja wiedzy o Buncie
L.odzkim z 1892 roku czy Rewolucji 1905 roku w programach nauczania i w dzielach
popularyzatorskich. Zwlaszcza ze skala wystapien rewolucyjnych w latach 1905-
1907 byta zaskakujaca — nie tylko w L.odzi, ale 1 w calym Krolestwie Polskim.

PostawiliSémy pytania: Dlaczego w opowieSciach o mieScie oraz w narracji
o historii Polski zapomniano o wydarzeniu, ktore zaangazowalo do walki antycar-
skiej 1 ekonomicznej wigcej obywateli 1 obywatelek niz w powstaniach stycznio-
wym 1 listopadowym lacznie? Dlaczego tak mala wage przyklada si¢ do
popularyzacji wiedzy o zmaganiach spoleczenstwa o godne warunki pracy i zycia?
Dlaczego niewiele mowi si¢ o tym, jak dokonywal sie postep spoleczny 1 w jakich
warunkach powstawalo ustawodawstwo socjalne, a w koficu — czym byly zwiazki
zawodowe oraz jak walczono o demokratyzacje zycia spolecznego 1 prawa czlo-
wiek? Zamiast tego na co dzien stykamy si¢ z konserwatywna narracja o elitach,
zorientowana na czyny wybitnych jednostek, ktorej naczelnym punktem jest his-
toria wojskowa 1 dyplomacja. Pomija si¢ doSwiadczenie klas ludowych 1 — co wie-
cej — roztacza si¢ wizje odwiecznej zwartej wspolnoty narodowej, w ktdrej grupy
uprzywilejowane bezkonfliktowo egzystowaly z klasami nizszymi. Jesli juz do-
chodzito do sporéw, to przypuszczalnie w wyniku dzialan podzegaczy i prowoka-
toréw, lecz z pewnoscig nie wyplywalo to z potrzeb obywateli 1 obywatelek.

Opowiadajac o Rewolucji 1905 roku, probujemy zburzy¢ te perspektywe
1 zaproponowac spojrzenie na przeszlo§¢ oczami zwyklych ludzi, a nie elit. Od-
dolna mobilizacja wielokrotnie prowadzila do znaczacych zmian w kraju 1 na
Swiecie, wiodla w XX wieku do postepu spolecznego. Cho¢ wydarzenia lat
1905-1907 sa zjawiskiem ztozonym i w ich sktad wchodzi tez np. walka o pol-
ska i demokratyczng szkole (korzenie ZNP siegaja roku 1905') oraz starcia

' Chodzi o tajny zjazd nauczycieli ludowych w Pilaszkowie z 1 paz-
dziernika 1905 r., na ktérym powolano do zycia Zwiazek Nau-
czycieli Ludowych.



ZYJESZ W MIESCIE

REWOLUCII. ..

zbrojne z funkcjonariuszami carskimi, to zdecydowali$my, ze my$lg przewod-
nig opowiesci bedzie walka ekonomiczna. Zalezalo nam na pokazaniu procesu
tworzenia si¢ wspoélnoty robotnikéw i robotnic, by zdoby¢ godne warunki pracy
1 zycia. PostawiliSmy na strajki i demonstracje, a takze walke o tzw. konstytu-
cjonalizm fabryczny, co byto proba upodmiotowienia zalogi i demokratyzacji
zarzadzania przedsi¢biorstwem. Centralnym punktem popularyzacji staly sie
dla nas podstawowe postulaty robotnicze, wsrod ktorych byto m.in.: wprowa-
dzenie 8-godzinnego dnia pracy i ubezpieczen spolecznych (na wypadek sta-
rosci, choroby, nieszczesliwych wypadkow czy Smierci), uzyskanie prawa do
dwutygodniowego urlopu, zniesienie pracy na akord, ustanowienie pomocy le-
karskiej dla pracownikéw 1 pracownic czy zadanie zakladania szkol poczatko-
wych, przytutkéw 1 bibliotek dla dzieci. A wiec wszystko to, co moze stanowié
analogie miedzy pragnieniami 1 dazeniami ludzi sprzed wieku a potrzebami
ludzi wspoétczesnych. Wokot tych postulatow 1 doswiadcezen robotnikéw skupia
sie fabula naszych corocznych obchod6éw — przemarszu 1 wydarzen artystycz-
nych, za ktérych ksztalt odpowiadat Teatr Nowy, czy ostatnio Teatr CHOREA.
Oprocz demonstracji ulicznej, regularnie kolportujemy gazete historyczna
»Lodzianka” w 7-8 tysigcach egzemplarzy, ktéra nawigzuje tytutem do pisma
»Hodzianin” Polskiej Partii Socjalistycznej. Pod koniec pazdziernika organi-
zujemy tzw. Zaduszki rewolucyjne, czyli spacer na mogily rewolucjonistow
i rewolucjonistek na Starym Cmentarzu w Y.odzi. Z dziatan dodatkowych udato
nam si¢ wydaé przewodnik po Rewolucji, zrealizowaé¢ mural wielkoformatowy
1 wyda¢ gre karciana.

Przygotowujac obchody, staneliSmy przed dylematem — w jaki sposéb opo-
wiada¢ o Rewolucji, aby nie popas¢ w banal i kicz, a z drugiej strony, zeby nie spro-
wadzi¢ uroczystoSci do poziomu prymitywnej agitacji politycznej. Odrzucili$my
klasyczng rekonstrukcje historyczng, ktoéra moglaby by¢ atrakcyjna wizualnie, ale
mialaby mniejsza szanse, by zacheci¢ widzé6w do namystu nad postulatami. Pro-
bujemy balansowa¢ mi¢dzy odtwarzaniem klimatu epoki a nawigzywaniem do
wspolczesnosci. Narratorka lub narrator sg w strojach z epoki, a wéréd maszeru-
jacych jest stale obecny blok robotnikéw i robotnic z rewolucyjnymi sztandarami.
Zachecamy uczestnikow do czynnego udziatu w rytuale, rozdajac $piewniki z pies-
niami rewolucyjnymi i zachecajac do wspolnego wykrzykiwania haset.

Zagadnienie charakteru obchodéw to jednak najmniejszy z problemow
zwigzanych z popularyzacja tematu Rewolucji 1905 roku w F.odzi i w kraju. Na
co dzien musimy mierzy¢ z glebokimi i postepujacymi zmianami, nie tylko
w $wiadomos$ci historycznej, ktére skutecznie hamuja mozliwo§¢ rozmowy
o tradycji walk spolecznych.
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Splot kilku proceséw o zasiegu lokalnym 1 §wiatowym w duzym stopniu
utrudnil przywracanie pamieci o ruchu robotniczym. Pierwszy z nich to prze-
obrazenia w historiografii, dotyczace caloSciowego spojrzenia na przeszlos¢.
Drugi — to przeksztalcenie pojecia klasy robotniczej. W polskich mediach prze-
stano mowic o klasach spolecznych, a ich miejsce zajely tzw. grupy interesu.
Trzeci proces to postransformacyjna zmiana w nauczaniu historii. Ograniczono
lub odrzucono wiedze¢ o ruchach rewolucyjnych czy robotniczych, traktowang
jako relikt PRL. Centralnym punktem zainteresowania i popularyzacji stala si¢
historia wojen 1 wojskowosci. Dodajmy do tego ksztaltowanie opowiesci o prze-
szloéci Polski z perspektywy centrum, czyli Warszawy, z pominieciem historii
1 kontekstow lokalnych.

Fundamentalna zmiana w §wiatowe] historiografii trwa od kilkudziesie-
ciu lat. Widzimy ja zwlaszcza w ocenie XX wieku. Doswiadczenia klas ludo-
wych niemal calkiem zepchniecto na margines. Malo moéwi sie
o emancypacjach réznych grup spolecznych, etniczno-wyznaniowych czy na-
rodowych, a na pierwszy plan wysunig¢to tragedie, pogromy czy ludobodjstwa.
Jak zauwazyt wloski historyk Enzo Traverso, cale poprzednie stulecie ,jawi
nam si¢ dzisiaj jako epoka kataklizmoéw, zdominowana przez widma ofiar”.
Wiek XX to czas ,totalnych wojen, faszyzmow, totalitaryzmow 1 ludobdjstw,
ale rowniez rewolucji zakonczonych katastrofami 1 utopii, ktére zbankruto-
waly”2. Je§li w Polsce zdarzaja sie narracje o klasach ludowych czy mniejszo-
Sciach, to skupiajg si¢ na doswiadczeniach krzywdy 1 ponizenia. W przypadku
chlopstwa jest to opowies¢ o panszczyznie i folwarku, a w odniesieniu do
Zydéw — antysemityzm miedzywojnia i Holokaust. Praktycznie pozbawieni
jeste$my prob spojrzenia na przeszio§é w duchu réwnosciowym, ktore kiad-
toby akcent na walke o godne warunki zycia ponad cierpienia i upokorzenia,
cho¢ zdarzajg si¢ wyjatki.

Waznym dzielem ostatnich lat jest film ,,Solidarno$§¢ wediug kobiet” Marty
Dzido i Piotra Sliwowskiego, przywracajacy pozycje kobiet w szeregach opozycji
demokratycznej w PRL. Socjolog Jan Sowa w ksiazce Inna Rzeczpospolita jest
mozhiwa podjal si¢ proby ukazania pierwszej ,,Solidarno$ci” jako bytu walczg-
cego o samorzadno§¢ i wyzwolenie spoleczne, wbrew obiegowym opiniom o jej
wylacznie wolnoSciowym 1 prokapitalistycznym obliczu. Dodajmy upamie¢tnia-
nie rocznicy strajku 6dzkich wiékniarek z 1971 roku, zainicjowane przez Marte
Madejska, doktorantke Instytutu Kultury Wspolczesnej Uniwersytetu F.6dz-
kiego, przy wspoétudziale 16dzkiego Klubu Krytyki, oraz projekt ,,Zbuntowany
Slqsk” Grupy Tworczej ,,Ocochodzi”, w ramach ktérego powstal film odtwa-

2 E. Traverso, Historia jako pole bitwy. Interpretacja przemocy
w XX wieku, Warszawa 2014.
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rzajacy kilka wiekéw walk o prawa ekonomiczne i socjalne na Gérnym Slasku®.
W swiecie polityki partia Razem popularyzuje posta¢ Ignacego Daszynskiego
1 pamiec o Tymczasowym Rzadzie L.udowej Republiki Polskiej z 1918 roku.
Mozna przytoczy¢ jeszcze kilka mniej lub bardziej znanych inicjatyw, jak zy-
rardowski Strajk Szpularek, ale nie zmienia to faktu, ze starania te nie znajduja
odzwierciedlenia w krajowej narracji historycznej i pozostajg na marginesie po-
wszechnej Swiadomosci.

Po transformacji ustrojowej pojecie klasy robotniczej przestato istnie¢
w obiegu medialnym i w §wiecie politycznym. Z jednej strony byto odrzucane
jako podstawowy skladnik jezyka propagandy PRL, z drugiej za$ — przestato pa-
sowac do rzeczywistosci spoteczno-gospodarczej nowego tadu. Upadly duze
fabryki, zapanowala niepewnos$¢ zatrudnienia i kult elastycznoS$ci. Strukturalne
zmiany w obszarze zatrudnienia spowodowaly, ze trudniej byto og6t pracowni-
kéw najemnych opisa¢ jednym klarownym pojeciem. Media gléwnego nurtu re-
gularnie mowily 1 mowia o klasie Sredniej, ale w przypadku innych grup nie
stosuja jezyka klasowego. Nauczyciele, pielegniarki czy gornicy bywaja nazywani
»grupami interesu”. Przez zanik pojecia ,klasy robotniczej” czy stéw ,,robotnik”
1 ,robotnica” trudniej jest opowiadac o ruchach czy partiach politycznych, ktore
za cel swojego oddzialywania obraly wiasnie klase robotnicza. Z tego powodu
w materialach popularyzatorskich méwimy raczej o klasie pracowniczej czy
o pracownikach i pracownicach, ale takze pokazujemy, ze walka o godne wa-
runki zatrudnienia toczyla si¢ nie tylko w fabrykach, lecz rowniez w sklepach,
aptekach czy redakcjach pism.

Kolejnym problemem sg zmiany w nauczaniu historii, jakie dokonaly sie
podczas transformacji ustrojowej. Mozna je podzieli¢ na dwa etapy: na poczatku
lat 90. wycofywano si¢ z méwienia o walkach spotecznych, ruchach robotniczym
1 rewolucyjnym, a po 2005 roku zaproponowano nowy heroiczno-martyrolo-
giczny dyskurs o przeszlosci, opierajac si¢ na trzech filarach: Powstanie War-
szawskie, represje komunistyczne 1 mit tzw. zolnierzy wykletych. Zaczeto
szerzej stosowaé termin ,,polityka historyczna” w ramach lansowania konkret-
nego wizerunku Polski na arenie miedzynarodowej, a takze w odniesieniu do
pozadanego ksztaltu wiedzy o przeszlosci u obywateli 1 obywatelek w kraju. Dys-
kurs o przeszlosci ewoluowal z opowiesci o faktach w strone upowszechniania
mitéw, ktore z zalozenia nie moga podlegaé dyskusji. Mitéw, dodajmy, o zabar-
wieniu nacjonalistycznym 1 militarystycznym. Popularyzacja wspomnianych

,Nie moglem pogodzi¢ si¢ z powszechna wizja Slazaka, ktory
zawsze gnie kark przed panem i plebanem” — ttumaczy autor
projektu, Dariusz Zalega. Zrédlo: G. Kuznik, Zbuntowany
Slgsk. Dupowatosc nie lezy w naturze Slgzakdw, dowodzq tego
liczne strajki i rebelie, ,,Dziennik Zachodni”, 1 IIT 2016.
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tematow rokrocznie pochiania z budzetu panstwa dziesigtki milionéw zlotych.
Duza cze¢s¢ z tych Srodkow przeznaczana jest na edukacje popkulturows (kon-
certy, plyty muzyczne, gry, przedstawienia teatralne itp.).

W tak uksztaltowanej narracji historycznej odwolania do ruchu robotni-
czego sa rzadkie. Zwykle maja miejsce w kontekscie walki antykomunistycznej*.
Robotnikéw traktuje si¢ jak eksponaty muzealne, a sam ruch pozostaje wyprany
z postulatéw ekonomicznych 1 socjalnych lub sa one przedstawiane jako nie-
przystajace do wspdlczesnych realiow. W tym ujeciu ,,Solidarno$é” staje si¢ po-
niekad kontynuatorka staran powojennego podziemia antykomunistycznego®.
Nie popularyzuje si¢ wiedzy o dzialalnosci zwiazkéw zawodowych przed 1939 ro-
kiem. Pomija si¢ milczeniem takie wydarzenia, jak wielki strajk widkniarzy
z 1933 roku, w ktorym wzielo udzial ok. 120 tys. 0sob, czy Wielki Strajk Chlopski,
ale tez nie tworzy si¢ pamieci historycznej wokot takich postaci, jak Ludwik
Rajchman, twérca UNICEF. Niestety rowniez w PRL historia ruchu robotni-
czego nie byla uczciwie przedstawiana. Pomijano wazne postaci, a za wz0r sta-
wiano osoby o biografiach kontrowersyjnych i nierzadko przekiamanych.
Wyrézniano marginalne wydarzenia, a ignorowano wazniejsze, ktére nie paso-
waly do linii polityki historycznej panstwa. Sfera popularyzacji kontrastowala
z rzetelnymi badaniami naukowymi. Dotyczy to zwlaszcza Rewolucji 1905 roku,
nad ktéra prowadzono intensywne Zrodlowe prace badawcze. Cho¢ temat ten

* Przykladowo Przystanek Historia Centrum Edukacyjne im. Ja-
nusza Kurtyki w ofercie edukacyjnej dla nauczycieli na rok
2016/2017 w ofercie edukacyjnej dla nauczycieli na rok
2016/2017 proponuje seminaria o Polsce w kontekScie dwdch
totalitaryzmow, zwiedzanie miejsc zwiazanych z represjami ko-
munistycznymi w Warszawie czy seminarium o edukacji
w miejscach pamieci zwiazanych z Holokaustem. Lekcje his-
torii dla uczniéw o XX wieku koncentruja sie na okupacji nie-
mieckiej 1 sowieckiej, ,zolnierzach wykletych” oraz
propagandzie i wydarzeniach kryzysowych PRL, <https://przy
stanekhistoria.ipn.gov.pl/ph/dla-nauczycieli/4426,0ferta-dla-
nauczycieli-i-studentow-w-roku-szkolnym-20162017.html>,
[dostep: 5 grudnia 2016].]

5 To dorobek, dokonania i idee pokolenia Zotnierzy Wykletych
przetrwaly, a groby Zotnierzy Wykletych staly sie nie samotnymi
glazami, ale pokoleniem, fundamentem dla ludzi ,,Solidarno-
§ci” walczacych o niepodleglos¢” — marszalek Sejmu Marek
Kuchcinski na konferencji »Zoierze Wykleci. Droga wolnych
Polakéw”, Zrédio: TVP Parlament, ,,Groby Zolnierzy Wykletych
staly sie fundamentem dla ludzi Solidarno$ci”. W Sejmie kon-
ferencja o Zolnierzach Wykletych, 25 lutego 2016 [dostep: 15 grud-
nia 2016].
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doczekal si¢ starannych opracowan naukowych®, to na polu edukacji i populary-
zacji byl wypaczany na potrzeby polityczne. Pomijano na przyktad lub bagateli-
zowano role lewicy niepodlegiosciowej, takze na polu walki o prawa ekonomiczne
1 socjalne, a wyolbrzymiano osiagniecia grup, ktore po latach weszly w sktad par-
tii komunistycznej. Co ciekawe, przywrocenie pamieci o lewicy niepodlegloscio-
wej bylo jednym z postulatéw czeSci Srodowisk opozycji demokratyczne;.
Komitet Obrony Robotnikéw inspirowat sie Polska Partia Socjalistyczna’, a tytul
organu prasowego KOR budzit stuszne skojarzenia z ,,Robotnikiem” PPS. ,,Czu-
liSmy sie jako§ w naturalny sposdb zwiazani z lewica (...), ale tez co najmnie;j
réwnie wazna byta dla nas polska tradycja narodowa. PrzedstawialiSmy sylwetki
dzialaczy PPS. PublikowaliSmy artykuly z historii Polski” — méwita Irena Woy-
cicka w wywiadzie dla ,,Iygodnika Solidarnos¢” w 1981 roku, ttumaczac oblicze
ideowe ,,Robotnika”®. W tym czasie Krajowa Komisja Koordynacyjna Oswiaty
1 Wychowania NSZZ ,Solidarno$¢” domagala si¢, aby ,,w temacie sytuacji ro-
botnikéw 1 chlopdw rozszerzono wachlarz partii politycznych walczgceych o in-
teresy spoleczne najszerszych mas ludnosci poza krag wytacznie komunistyczny:
na PPS i na PSL-Wyzwolenie™. Drugi z ,,Zeszytow Historycznych”, czyli ma-
terialow szkoleniowych dla nauczycieli historii wydawanych przez Ogdlnopolski
Zespot Historyczny Oswiaty NSZZ ,,Solidarno$é”, poswigcony byl w calosci Re-
wolucji 1905 roku'.

Przytoczone fakty nie powinny jednak przestania¢ ogdlnej tendencji — opo-
zycji nie zalezalo tylko na sprostowaniu kilku kart historycznych czy wypelnieniu
niektdérych biatych plam (np. tych o AK czy Powstaniu Warszawskim). Juz wtedy
zarysowywalo si¢ spojrzenie na przeszios¢, ktére dominowac bedzie w Polsce
od konca lat 80. Symptomatyczny jest komentarz Aleksandra Achmatowicza do
wywiadu Jadwigi Jankowskiej ze Zbigniewem Bujakiem w ,, Iygodniku Solidar-
nos¢”: ,Iak samo Polacy nie potrafia przyjac¢ za swoje wyznanie wiary kostycz-
nych spekulacji my$lowych na temat procesu dziejowego, wynik historii jako
wypadkowej 1 jako skutku walki egoistycznych klasowych 1 innych interesow.

6 A. Zarnowska, Rewolucja 1905 roku w opinii polskich history-
kow: wezoraj 1 dzis — proba podsumowania, w: Dziedzictwo re-
wolucyi 1905-1907, Warszawa-Radom 2007, s. 24.

7 M. Zaremba, Encyklopedia Solidarnosci — hasto ,,Robotnik”,
<http://www.encysol.pl/wiki/%E2%80%9ERobotnik % E2%80
%9D_(Warszawa_ KOR) >, [dostep: 4 grudnia 2016].

8 JTygodnik Solidarno$§é”, 10 IV 1981, nr 2, s. 14.

°  A. Achmatowicz, Jak doszto do zmiany w programie nauczania
hastorit w szkole, Warszawa 1981, s. 47.

10 W, Pruss, Rewolucja 1905 roku w Krélestwie Polskim, Warszawa
1981.
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Myslac o tej przeszlosci, ktora nas wzrusza 1 ktora uwielbiamy, nie chcemy
sprawdzacd kart, jakimi grali jej aktorzy. Niech tam w dobrach krola Jana IIT wy-
zyskiwano chlopéw panszcezyZnianych(...), sam Celadon jest wielka postacig
w naszych dziejach i bastal”!!. Ostatecznie okazalo sie, ze w nowej polskiej opo-
wiedci o przeszloSci zabraklo miejsca nawet dla lewicy niepodlegtoSciowe;.

Zmiany zachodzily nie tylko na polu krajowej polityki historycznej. Po-
dobny proces dokonywal si¢ lokalnie. Kryzys lat 90. 1 upadek wielkiego prze-
myslu Lodzi odcisnal swoje pigetno na miejskiej tozsamosci historyczne;.
Robotnicza przesztos¢ stawala si¢ czyms klopotliwym, bo budzita skojarzenia
z PRL. Dzialo si¢ tak, pomimo tego, ze tradycje t6dzkiego ruchu robotniczego
1 zwigzkow zawodowych tworzyly sie przede wszystkim pod zaborami i w II RE,
a rzady w 16dzkim mi¢dzywojennym magistracie trzykrotnie sprawowaly ugru-
powania socjalistyczne. Muzeum Historii Ruchu Rewolucyjnego przeksztat-
cono w Muzeum Tradycji Niepodleglo§ciowych w Fodzi, w ktérym do dzisiaj
nie ma statej ekspozycji o Rewolucji 1905 roku.

Bardziej jednak przez zaniechanie niz przez Swiadoma polityke odrzucono
ten filar tozsamosci L.odzi 1 przez dlugi czas borykano si¢ z kryzysem takze na
polu pamieci. Wladze nie mialy pomystu na opowies¢ o mieScie az do potowy
pierwszej dekady XXI wieku. Do tego momentu moéwilo si¢ o Y.odzi jak o ,,mieScie
bez historii” 1 co najwyzej podziwiano jej postindustrialny charakter. Dzisiaj $wia-
domos¢ zbiorowa ksztaltowana jest przede wszystkim wokot postaci ,, fabrykan-
tow-dobrodziejow”, ktorych zaczeto wpisywacé w narracj¢ o F.odzi jako centrum
przemysiow kreatywnych 1 osrodku nowych technologii — ,,Ziemi obiecane;j”, tym
razem bez reymontowskiej ironii. Fabrykantéw wyjeto z realiow przelomu XIX
1 XX wieku, tworzac co$§ na ksztalt bajki o arystokracji, krolach 1 ksiazetach.
Zresztg stowa ,,krol” uzywa si¢ bardzo czesto w odniesieniu do przemystowcow:
mamy krolow welny, bawelny 1 perkalu, a o Juliuszu Kunitzerze, wtascicielu Wi-
dzewskiej Manufaktury, mowi si¢ ,,krol Widzewa”. Mamy palace, dziatalno$¢ cha-
rytatywng 1 dziedziczenie majatkow, a wszystko, co niewygodne, spychane jest na
margines lub bagatelizowane jako ,czarna legenda”, a wiec powszechna bieda,
analfabetyzm, przeludnienie, fatalne warunki mieszkaniowe, giebokie zap6ézZnie-
nia rozwojowe, brak ustawodawstwa pracy i glodowe zarobki, czyli to, czego bo-
le$nie do$wiadczal ogot mieszkancéw i mieszkanek Y.odzi'. Nie jest wazne, jak
przemyslowcy zdobywali majatek, bo on sam w sobie jest czym$ dobrym. Zapo-

11" A. Achmatowicz, op. cit., s. 7.

12 Znamienne jest przypisywanie fabrykantom np. budowy szpitali
przyfabrycznych z wlasnej woli, co nie ma pokrycia w faktach,
poniewaz zmuszalo ich do tego prawo rosyjskie. Co wigcej,
przedsigbiorcy gwarantowali mniej 16zek dla robotnikéw, niz
wymagalo prawo. Zrodlo: ,Przeglad Lekarski”, 2.03.1912, nr 9,
s. 164-166.
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mniano takze o tym, ze patace fabrykanckie nie byly tworzone jako budynki uzy-
tecznos$ci publicznej — pod urzad, szkole czy muzeum — cho¢ cenimy je czesto
przez wzglad na ich dzisiejsze przeznaczenie. Wszystko, co mogloby burzy¢ opo-
wies¢ o sielankowym rozwoju miasta, czyli demonstracje czy strajki godzace w mit
dobrych fabrykantéw oraz kolaboracja przemyslowcoéw z caratem, nie miesci si¢
w takiej narracji historycznej. Z kultem fabrykantéw przegrywaja tez inne lokalne
tozsamosci: £.0dZ filmowa czy bajkowa. Pokazuje to przykiad niedawnego kon-
kursu dla nauczycieli na pomoc naukowsg, przeprowadzonego w ramach procesu
rewitalizacji. Pomoc naukowa miata nawigzywac do jednej z 16dzkich tozsamosci.
Nauczycielki 1 nauczyciele otrzymali wiele przykladowych tematow, a 1 tak efekt
konicowy w przewazajacej liczbie dotyczyl fabrykantow i lokalnej architektury'.

Mozna si¢ zastanowic, czy to, jakie postaci stawiamy na piedestale (np. ludzi
wplywowych 1 majetnych), a jakich sie wstydzimy (czyli robotnic 1 robotnikéw),
obnaza réwniez nasze nastawienie do wspdlczesnych elit oraz do przezy¢ i potrzeb
0s0b z klasy ludowej, pracownikow fizycznych czy prekariuszy. Niewykluczone, ze
za tymi wyborami — swoistymi ,,priorytetami na polu pamieci” — kryje si¢ krytyczny
stosunek do wiasnej pozycji spotecznej, podtrzymywany falszywym mitem ,,0d pu-
cybuta do milionera”, lub po prostu nieche¢ do ludzi z klas nizszych.

Bardzo ciekawie w kwestii polityki pamieci wypada poréwnanie Y.odzi z fin-
skim Tampere. Oba miasta w XIX wieku staly si¢ centrami przemystowymi, oba
byly bastionami ruchu robotniczego, a Tampere dodatkowo waznym osrodkiem
»czerwonych” w trakcie wojny domowej w Finlandii w 1918 roku. Zaréwno Polska,
jak i Finlandia po drugiej wojnie §wiatowe] pozostawaly w mniejszej lub wickszej
zaleznoS$ci od ZSRR. Wzglednie poréwnywalna sytuacja moglaby sprawié, ze po
rozpadzie ZSRR stosunek do tradycji robotniczo-przemyslowej w obu krajach be-
dzie podobny. Na przykiadzie Tampere widzimy, ze tak si¢ nie stalo. Wiadze,
mieszkancy 1 mieszkanki finskiego ,,Manchesteru” uczciwie podchodza do swoje;j
przeszlodci. Zycie i trud robotnikéw i robotnic jest eksponowany w kilku miejskich
muzeach!®. Znajduje sie¢ tam nawet wystawa o wojnie domowej z 1918 roku'. To
tylko pokazuje, ze inne podejscie do tozsamosci jest mozliwe 1 zalezy bardziej od

3 Wywiad Artura Celifiskiego z Hanng Gill-Piatek, Miejska toz-
samosc z politycznego wyboru, <http://magazynmiasta.pl/2016/
10/12/gill-miejska-tozsamosc-z-politycznego-wyboru/>,
[dostep: 1 grudnia 2016]

4 W. Wozniak, Finiska lekcja dla Lodzi. Nie wstydsmy si¢ byc sobq,
<http://lodz.wyborcza.pl/lodz/1,35153,20878502,finska-lekcja-
dla-lodzi-nie-wstydzmy-sie-byc-soba-komentarz.html>,
[dostep: 5 grudnia 2016].

15 <http:/fvapriikki.fi/en/nayttelyt/tampere1918/>, [dostep: 3 grud-
nia 2016]
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woli decydentéw niz od rzekomo obiektywnych warunkéw historycznych. Tym-
czasem w F.odzi czasowa wystawa o Rewolucji 1905 roku, utworzona w Muzeum
Tradycji Niepodleglosciowych w 2015 roku na 110. rocznice wydarzenia, zostala
zdjeta przedwcezesnie, by zrobi¢ miejsce dla ekspozycji upamig¢tniajacej 1050. rocz-
nice chrztu Polski.

Przedstawione wyzej zagadnienia to tylko krotka lista probleméw, z ktérymi
Klub Krytyki Politycznej musi si¢ zmagac, promujgc temat Rewolucji 1905 roku
1 historie ruchu robotniczego. Zasadne jest pytanie, czy tozsamos¢ robotniczo-
przemystowa jest mozliwa do podtrzymania po drastycznej przemianie spo-
teczno-gospodarczej. Czy robotnicze mity sa potrzebne? Czy da si¢ wskrzesié
pamiec¢ o wydarzeniu tak silnie zwiazanym z klasa robotnicza, jesli §wiadomos¢
klasowa wsrod pracownikow wlasciwie juz nie wystepuje? Do kogo ta opowiesé
ma by¢ adresowana? Na pewno z czysto kronikarskiej potrzeby chcemy przy-
wroci¢ wlasciwe proporcje w relacjach miedzy réznymi 16dzkimi tozsamosciami
1 ,naleznie uczci¢ tych, o ktérych «goérne dziesieé tysiecy» tak czesto zapo-
mina”!%. W dtuzszej perspektywie chcemy doprowadzi¢ do powstania stalej wy-
stawy o Rewolucji w Muzeum 'Tradycji NiepodlegloSciowych lub po prostu do
utworzenia muzeum Rewolucji 1 sprawié¢, aby miasto organizowalo oficjalne
uroczystosci rocznicowe (na wzor Sosnowca), 1 dalej — zeby pamie¢ o Rewoluc;ji
1905 roku przestata by¢ tylko zagadnieniem lokalnym.

"To naturalnie tylko jedna ze stron naszej dzialalno$ci i na tym koncie mamy
juz pewne sukcesy — pomijajac mural, ksiazke 1 gre karciang oraz przemarsze
liczace pol tysigca osob, wydarzenia lat 1905-1907 wkroczyly ostatnio na pole
sztuki. Za sprawg 16dzkiego Teatru Powszechnego powstalo przedstawienie
Tango £.odz Radostawa Paczochy, inspirowane Dziejami jednego pocisku An-
drzeja Struga, ktore w duzej czeSci poSwiecone jest Rewolucji 1905 roku. Do
wydarzen rewolucyjnych nawigzuje takze niedawna inscenizacja Ziemi obieca-
nej Remigiusza Brzyka. Sebastian Majewski, dyrektor artystyczny Teatru
im. Stefana Jaracza, pytany o l6dzkie tozsamosci stwierdzit, ze Rewolucja ,,to
super temat, ale przez to, ze ma konotacje PRL.-owskie, trzeba wykonaé¢ nad
nim wicksza prace (...). Moda i design sa w Warszawie (...). Lepiej mowié
o Lodzi jako o miescie rewolucji. Awangarda tez jest juz historyczna, a rewo-
lucja odbywa si¢ kazdego dnia”!”. Oprdcz aspektu przywracania pamieci, uzna-
liSmy réwniez, ze opowie§¢ o buncie z 1905 roku moze by¢ inspiracja dla
aktywistow 1 aktywistek oraz stuzy¢ jako narzedzie wspoélnototworcze.

16°A. Rzewski, Przemowienia na grobach straconych przez rzqd
carski rewolucjonistow polskich w Lodzi w latach 1906/7/8,
1.6dz 1929, s. 18.

17 Ibidem.



ZYJESZ W MIESCIE

REWOLUCII. ..

Mimo licznych zmian cywilizacyjnych w ciagu ostatniego stulecia zyjemy
w §wiecie nieréwnosci spolecznych i ekonomicznych, rosnacej niepewnosci za-
trudnienia 1 pogarszajgcych si¢ warunkow pracy. W takich realiach moze bra-
kowaé narracji pokazujacej wspolnote w dzialaniu, wspdlnote, ktéra zawiazuje
sie, by zmieniac rzeczywisto$¢ na lepsze. Rewolucja 1905 roku nasuwa tu wiele
analogii 1 moze by¢ wyrazng inspiracja. Wolno przy tym zadac¢ pytanie: Czy in-
strumentalizacja historii jest uczciwa lub do jakiego stopnia? Nasz $wiat jest
polem, na ktérym zawziecie walcza ze soba rézne narracje historyczne, rozne
definicje Polaka czy Polki, patriotyzmu czy zaangazowania. Nie jest to jednak
dialog, 1 daleko nam do wypracowania zgodnego stanowiska. Mozemy si¢ godzi¢
na panujaca narracje nacjonalistyczng albo zaoferowac np. opowie$é o wspol-
nocie ponad podzialami. Rezygnacja z prob kontrowania polityki historyczne;j
spod znaku szowinizmu moze odbi¢ si¢ negatywnie na mentalno$ci miodego
pokolenia oraz jego stosunku do praw czlowieka 1 réznorodnos$ci. Moze wplynaé
niekorzystnie na przyszly ksztalt spoteczenstwa. Dopdki nie wypracujemy me-
chanizmu, ktéry gwarantowalby pluralizm w spojrzeniu na przeszlo$§é — a to
dotyczy zaréwno otwarto$ci lamoéw mediéw gléwnego nurtu, jak i Srodkéw prze-
znaczanych na badania i promocje — dop6ty trudno mie¢ nadzieje, ze lekiem
na nasze ,klopoty z pami¢cia” moze by¢ szeroka deliberacja.

Mimo to niech idealem na polu pamigci, do ktérego warto zmierzaé, be-
dzie fragment historycznego dokumentu Propozycji NSZZ ,Solidarnosc”
z 1981 roku: ,,Powinna panowac zupelna swoboda wyrazania pogladéw na prze-
szlo§¢ narodowa, takze calego Swiata, a panstwo polskie musi sta¢ w jej obronie
(...). Zamiast wigc uzgadniania ocen historii 1 wersji dziejow przez komisje roz-
nych panstw 1 wdrazanie tych uzgodnien sitg aparatu urzedniczego ministerstw
1 cenzury, nalezy da¢ peina swobode badaniu i upowszechnianiu wiedzy histo-
rycznej, a takze oglosi¢ panstwowe desinteressement w tej sferze”'s. Upo-
wszechnianiu, dodajmy, bez fobii i przy zagwarantowaniu réwnych sit
1 mozliwosci.

18 A. Achmatowicz, op. cit, s. 32.
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Edukacja historyczna nie moze si¢ oby¢ bez bohateréw 1 bohaterek — tych,
ktorzy wypelniajg zbiorowa wyobraznie, tworzac cze¢s$¢ kulturowego pejzazu
kazdej spolecznoSci. Jesli zapytamy rozne osoby o indywidualne definicje bo-
haterstwa, otrzymamy zapewne nieco odmienne opinie na ten temat, choé
pewne elementy tworzace owo bohaterstwo pojawig si¢ bez watpienia u wiek-
szoSci bez wzgledu na wiek, ple¢ czy przynalezno§¢ narodows. Bedg to: al-
truizm, odwaga, wyobrazZnia, empatia, zdolno§¢ do indywidualnego poswiecenia
1 wspolpracy z innymi na rzecz jakiej$ idei.

W swojej nauczycielskiej praktyce, dzieki realizacji projektéw edukacyjnych,
mialam okazj¢ poréwnad, jak bohaterstwo pojmowane jest w dwoch odmiennych
kontekstach kulturowych — polskim 1 amerykanskim. Zatem nie roszczgc sobie
prawa do uogdlniania moich spostrzezen na cala amerykanska czy polskg mto-
dziez, przedstawi¢ ponizej gar$¢ refleksji na temat tego, czym pojemne pojecie
bohaterstwa wypelniajg nastolatki realizujacy projekty po obu stronach oceanu.
Ale najpierw stéw pare¢ o projekcie dotyczacym Ireny Sendlerowej, bo jego ame-
rykanska realizacja wiele wyja$nia w interesujacej nas kwestii.

SENDLEROWAI JE] AMERYKANSKIE ,,ODKRYCIE”

Wiadomos$¢, ze amerykanskie nastolatki wraz ze swoim nauczycielem
z malenkiego miasteczka gdzie$ w Srodku Stanéw Zjednoczonych zrealizowaly
przedstawienie poSwiecone Irenie Sendlerowej, kilkana$cie lat temu obieglo
polskie media. Duma z tego, ze Polka wzbudzita zainteresowanie Amerykanow
byla tak wielka, ze nie pojawila si¢ przy tym szczegolnego rodzaju refleksja nad
przyczynami polskiego, jakze cze¢stego milczenia o Sprawiedliwych. Dodatkowo,
jako ze ,,odkrycie” Sendlerowej zbieglo si¢ w czasie z publikacjami o zbrodni
w Jedwabnem, stuzylo nam ono za plaster kojacy nieczyste sumienie 1 przywra-
cajacy zaklocone poczucie komfortu przynaleznego Polakom — zawsze 1 wsze-
dzie bohaterom. Ile w tej dumie bylo podziwu dla samej Ireny Sendlerowej,
aile radoSci, ze zainteresowali si¢ nia Amerykanie, uznawani nad Wisla za trend-
setters tego, co warte uwagi i nas§ladowania, to inna sprawa.

Zainteresowanie Sendlerowg za oceanem zaczelo si¢ od poszukiwania przez
uczennice w niewielkim Uniontown tematu na konkurs historyczny. Norman Co-
nard, ich nauczyciel, rzucit dziewczetom stos gazet, w ktérych znalazly notke
o niejakiej Irenie Sendler, ktora miala podczas wojny uratowac dwa 1 pot tysigca
dzieci z warszawskiego getta. Dziewczeta zrealizowaly o swojej bohaterce przed-
stawienie, ktorego slawa przekroczyla granice ich niematego przeciez kraju 1 do-
tarta do Polski. Przyczyny tej stawy, oprocz niewatpliwych zastug samej bohaterki,
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tkwig takze w niezwyklej podatno$ci amerykanskiej kultury na magie wielkich
liczb 1 porywajacych mitéw. Inny powdd to specyficzny klimat, w ktéorym funk-
cjonuje amerykanska szkola i specyficzne wartosci, ktorymi miodziez w niej na-
sigka. W duzej mierze oparte sg one na filozofii pragmatyzmu 1 edukacyjnych
ideach progresywizmu. Pragmatyzm, wyrosly na doswiadczeniach pierwszych ko-
lonizatoréw, odwolywat si¢ do indywidualnego wkiadu kazdej osoby w przeksztat-
canie Srodowiska i skutkowal w amerykanskiej edukacji pomyslami na
eksperymentowanie, podkreslanie znaczenia wspdtpracy, edukacje zorientowang
na proces, a nie produkt. Progresywisci z kolei, z metodg projektowg na sztanda-
rach, wierzyli, ze ta ostatnia jest sposobem na stworzenie prawdziwie demokra-
tycznego spoleczenstwa, opartego na wspoélpracy, negocjowaniu rozwiazan
1 dochodzeniu do kompromisu. Jesli do tego wlaczymy popularne w Stanach
Zjednoczonych 1 implementowane na grunt edukacyjny idee spotecznego kon-
struktywizmu — z naciskiem na wykorzystywanie do§wiadczen uczniéw i uczennic
w budowaniu swojej wiedzy — otrzymamy w duzym stopniu kontekst, w ktérym
funkcjonuje amerykanska szkota. Na 6w kontekst skladaja si¢ zar6wno wyroste
z pragmatyzmu i progresywizmu warto$ci wynikajace z indywidualizmu, jak tez
nacisk na wspolprace 1 korzystanie z sily zbiorowosci. 'Ia szkola, czego by o niej
nie powiedzieé, pielegnuje takze takie cechy, jak: ciekawo$¢ $wiata, zaangazowa-
nie spoleczne, uznanie dla indywidualnych osiagnieé. Irena Sendlerowa byla
zatem dla Amerykanow idealna bohaterka, taczac w sobie indywidualne spraw-
stwo z wybitnymi zdolnoSciami wspdlpracy. A dziewczeta, realizatorki projektu,
dorastajac w specyficznej amerykanskiej kulturze, na taki typ bohaterstwa byly
wyczulone. OczywiScie dochodzi do tego spore znaczenie, jakie nadaje si¢ edu-
kacji o Holokau$cie w szkolach amerykanskich 1 brak przyzwolenia w przestrzeni
edukacyjnej na antysemityzm, a takze brak bezposredniego doswiadczenia
II wojny $wiatowej. 'To doswiadczenie wcigz jest obecne w §wiadomosci polskiej
mlodziezy poprzez historie rodzinne i caly szeroko pojety przekaz kulturowy,
czesto niestety bardziej znieczulajac niz uwrazliwiajagc na dramat wojny. To
wszystko sprawilo, ze Amerykanki wyluskaly i docenily Sendlerowa, a obawiam
si¢, ze wieckszo$¢ polskich uczniéw w notatce o kobiecie, ktora ratowala zydowskie
dzieci, moglaby nie zauwazy¢ czegokolwiek szczegolnie wartego uwagi.
Odkrycie Ireny Sendlerowej skutkowalo nie tylko spektaklem jej poswie-
conym, ale stalo si¢ inspiracja do utworzenia fundacji The Lowell Milken Center
for Unsung Heroes, wspomagajacej szkoly i mlodziez w odkrywaniu podobnych
0s6b — postaci nieznanych, ktére dokonaly bohaterskich czynoéw. Owe postaci
moga reprezentowaé rézne przymioty (np.: wizjonerstwo, madro$¢, odwaga,
wspolczucie, wytrwalos¢, poSwiecenie), ale nade wszystko musza uosabiaé
zmiane, jakiej jest w stanie dokonaé jednostka. W ten sposdb projekty, oprocz
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naleznego uhonorowania os6b dotad nieznanych, maja uczy¢ mtodziez, iz kazdy
Z nas ma moc ,naprawiania” §wiata. Jednoczesnie mtodziez jest zachecana, aby
swoich bohateréw i bohaterek szuka¢ w lokalnym §rodowisku, rodzinach, sa-
siedztwie, pytajac bliskie osoby o to, jak w przeszlo$ci wygladaly takie kwestie,
jak: religijno§¢, etniczno$é, narodowosc, role piciowe 1 klasowe; jak przebiegaly
wydarzenia historyczne; skad pochodzg czlonkowie rodziny i1 spotecznosci;
a nawet skad pochodza nazwy miejsc, rzek i miast. 'Takie rozmowy bardzo czesto
odkrywaja nieznane wydarzenia, a z nimi osoby, ktore je tworzyly. Czasami oka-
zuja si¢ bohaterami 1 bohaterkami.

BOHATEROWIE I BOHATERKI MLODZIEZY
AMERYKANSKIE]

Projekty The Lowell Milken Center for Unsung Heroes w Stanach Zjed-
noczonych sa realizowane od kilku lat 1 do tej pory nazbieralo si¢ juz kilkadziesiat
postaci, ktére amerykanskie nastolatki uznaly za wyjatkowe. Dokonujac prze-
gladu wybranych o0s6b, pierwszg cecha przykuwajaca uwage jest ich ogromna
r6znorodno$¢ — amerykanska mlodziez jasno komunikuje, ze bohaterstwo ma
rozne oblicza, a §wiat mozna naprawia¢ na wiele sposobow: bedac artystg wy-
znaczajacym nowe kierunki w sztuce, lekarka, nauczycielka, obronczynig zwie-
rzat, dzialaczem charytatywnym, naukowczynig czy obrofica praw mniejszosci.
Uderza w tym katalogu liczba kobiet dzialajacych na r6znych polach, takze tych
uznawanych dtugo za typowo meskie. Za przyklad moze stuzy¢ mloda studentka
dziennikarstwa Therese Frare, ktora wykonata fotografie Davida Kirby’ego, mez-
czyzny umierajacego na AIDS w otoczeniu zrozpaczonej rodziny. Fotografia,
ktora obiegla $wiat, dzi§ uznawana jest za element zmiany, jaka nastapila w po-
dejsciu do chorujacych na AIDS 1 0s6b homoseksualnych, poniewaz uswiadomila
wielu ludziom uniwersalizm cierpienia, solidarnosci 1 wsparcia.

Inng cecha wybranych postaci jest ich r6znorodnos¢ Swiatopogladowa.
Cho¢ najwicksza rzesza bohateréw 1 bohaterek to osoby zwiazane z ruchem na
rzecz praw obywatelskich w USA| to wybraficami mltodziezy bywaja tez z jedne;]
strony zolnierze bioracy udzial w wojnach, a z drugiej ci, ktérzy podazali Sciezka
pacyfizmu, odmawiajac ze wzgledow Swiatopogladowych udziatu w wojnie (con-
scientious objectors). Tak jak uczynil to Carl Stucky, ktéry podczas II wojny
$wiatowej odmowil stuzby wojskowej, za co odbyt kare wi¢zienia. W przypadku
Stucky’ego o zaliczeniu go w poczet bohateréw zadecydowata niezlomna wier-
no$¢ swoim przekonaniom, tym bardziej ze r6znily si¢ one od spolecznych
oczekiwan 1 presji czasu wojny.
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W tym swoistym panteonie postaci godnych wyrdznienia trafi¢ mozna wiec
na outsideréw i nonkonformistow, ktorych postawy byly wyzwaniem dla tradycyj-
nie pojmowanego patriotyzmu: osoby pomagajace dyskryminowanym przedsta-
wicielom mniejszo$ci, wykazujace cywilne nieposluszeinstwo, pokazujace, ze
w kazdym konflikcie nalezy choc¢by probowaé zrozumie¢ do$wiadczenia strony
przeciwnej. Przyktadem moze by¢ tu projekt poswiecony Ralphowi Lazo. Podczas
II wojny $wiatowej, kiedy z dnia na dzien Japoniczycy mieszkajacy w USA zostali
uznani za wrogow 1 umieszczeni w oSrodkach internowania, siedemnastoletni
Lazo postanowil w gescie solidarnos$ci ze swoimi japoniskimi kolegami takze si¢
tam zamkna¢. Ralph Lazo spedzil w obozie dwa lata jako wi¢zien z wyboru, nie
mogac pogodzi¢ si¢ z dyskryminujaca polityka wlasnego kraju. Inny przyktad
z tego samego czasu historycznego to Ralph Carr, ktory glosil niepopularne, bo
sprzyjajace Japonczykom poglady dotyczace ich praw, umozliwil im wstep na wy-
zsze uczelnie 1 osiedlanie si¢ w stanie Kolorado po wojnie. Ponadto amerykanscy
bohaterowie 1 bohaterki cz¢sto uosabiaja mato monumentalne, ale codzienne bo-
haterstwo, w ktorym odwaga sa drobne gesty, slowa wsparcia, udzielane tym, kto-
rzy sa w mniejszosci 1 przeciwko ktéorym zwrocona jest wickszo$¢. "Tak jak robit
to Kendall Reinhardt okazujacy w czasach segregacji rasowej pomoc i1 zrozumie-
nie w stosunku do swoich czarnoskorych kolegéw 1 kolezanek, choé, jak czytamy
w opisie tej postaci: ,,Nigdy nie jest tatwo przeciwstawi¢ si¢ rowieSnikom (...).
Kazdy chce by¢ lubiany. Ale wszyscy mamy wybor: mozemy postepowac jak
wszyscy albo 1§¢ wiasna Sciezka; sta¢ obok potrzebujacych lub ich bronié”.

POLSCY BOHATEROWIE I BOHATERKI

Od kilku lat koordynuje projekty ,,Unsung heroes” w polskich szkolach,
mam wiec okazje przyjrzec sie, jakie postaci wypelniaja wyobraZznie polskich
nastolatkow. Ponizsze refleksje dotyczg nie tylko bohateréw i bohaterek juz wy-
branych 1 przedstawionych w zrealizowanych projektach, ale takze tego, co
dzieje si¢ podczas przygotowywania i realizacji projektow. Na wglad w opinie
mlodziezy pozwolily mi nie tylko obserwacje poczynione podczas warsztatow
projektowych, ale takze wypowiedzi zawarte w ankietach, ktore przeprowadzi-
tam w jednej ze szkoél ogolnoksztalcacych, gdzie projekty byly realizowane.

Jesli obserwuje si¢ prace metoda projektu, widac jak na dloni, jak duzy pro-
blem ma polska mlodziez ze zrozumieniem, czym jest projekt edukacyjny: np. ze
jego istota jest proces, a nie produkt koncowy; ze nie ma prawdziwego projektu
bez aktywnej pracy badawczej, najlepiej we wlasnym Srodowisku; ze nie obedzie
si¢ bez wspdlpracy w grupie 1 zrozumienia, ze inna jest rola nauczyciela, ktéry nie
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jest juz organizatorem i kontrolerem calej pracy. Duzym wyzwaniem jest takze
sprawienie, aby mlodziez, zamiast szuka¢ bohateréw 1 bohaterek w odleglych
miejscach 1 epokach, rozejrzala si¢ w bliskim otoczeniu. 'Tymczasem jesli juz si¢
to uda, efekty bywaja zaskakujace. Tak jak w przypadku Ingi Mirgi, romskiej asys-
tentki, 1 Marii Mikusz, ,,Sprawiedliwej wsrod narodéw”. Pierwsza z nich pracuje
od lat nad budowa mostéw miedzy romskg 1 nieromska spoleczno$cia na Opolsz-
czyznie, druga podczas wojny uratowala zydowska dziewczynke z getta w kreso-
wym Czortkowie. Ku zdziwieniu samej miodziezy, wyrazonym w ankietach po
zakonczeniu projektu, budujace bylo dla nich to, ze lokalne Srodowisko okazato
si¢ by¢ Zrodlem ciekawych 1 inspirujacych postaci.

Powszechna cechg postaci wybieranych przez polskich nastolatkow jest cza-
sowe umiejscowienie bohateréw i bohaterek w okresie Il wojny swiatowej. W juz
zrealizowanych projektach i postaciach, ktére wedlug mlodziezy maja bohaterski
»potencjal”, kontekst wojenny wida¢ bardzo wyrazZnie 1 jest on do$¢ jednostronny
(Polacy jako ofiary lub osoby pomagajace zydowskim sasiadom). Wojennych bo-
hateréw faczy czesto aspekt militarny, bo — jak ujeta to jedna z oséb: ,,Bohaterem
moze by¢ dowddca wojska, ktory prowadzit wojsko do zwyciestwa, tworzac tym
samym jaka$ historyczna chwile dla kraju. Moga to by¢ powstancy, ktorzy dziel-
nie walczyli kiedys o to, bySmy zyli teraz w wolnym kraju (...), bohaterstwem
jest oddane zycia na polu bitwy”. Jednoczesnie na prozno by szukac¢ w polskich
projektach patriotyzmu alternatywnego, ktory, tak jak w projektach amerykan-
skich, oznacza takze dzialanie wbrew wickszoS$ci, np. w postaci przyjaznych 1 hu-
manitarnych gestow wobec strony uznanej za wroga ojczyzny.

Niewatpliwie wojenny watek widoczny w wyborze realnych lub potencjal-
nych bohateréw 1 bohaterek aczy sie z czesto obecnym w wypowiedziach mtlo-
dziezy rysem cierpietniczym jako elementem tworzgcym bohaterstwo. Dla wielu
mlodych oséb, z ktorymi pracowatam, na bohaterstwo sklada si¢ wiasnie przy-
mus poswiecenia, a wla§ciwie cierpienia, ktore samo w sobie czyni z czlowieka
postac wybitng. Jak ujela to jedna z osob, bohater to ,,0soba, ktora wiele wycier-
piala”, a przytaczajac slowa innej: ,,bohaterstwo to codzienne dZwiganie krzyza”,
pokonywanie trudnosci, zmaganie si¢ z problemami. W polskim kontek$cie nie
moze dziwié, ze wielu bohateréw 1 bohaterek proponowanych przez mlodziez
wywodzi si¢ z kregow religijnych — to ksieza, zakonnice, w tym misjonarze i mis-
jonarki lub osoby poérednio zwiazane z Ko§ciolem i dziatalnoscig charytatywna.
Jednoczes$nie analizujgc watek cierpienia, wyraznie widzi si¢ roznic¢ mi¢dzy po-
dej$ciem don miodziezy amerykanskiej i polskiej. Dla polskiej miodziezy cier-
pienie jest uwznioslajace samo w sobie, zapewniajac bohaterski nimb przez sam
fakt doSwiadczania go. Inaczej rzecz si¢ ma, gdy ten watek stanowi o bohater-
stwie amerykanskich postaci. Amerykanie, nie szermujac pojeciem cierpienia
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czy po§wiecenia, nazwag je raczej wyzwaniem czy problemem, ktérego pokonanie
jest miara wielkosci czlowieka, a sens przeklada si¢ na efekt koncowy, czyli
zmiane¢ choéby kawalka Swiata na lepszy,

Jak si¢ jednak wydaje, najtrudniej przekonac¢ polska miodziez do bohater-
stwa codziennych gestow oraz do tego, ze bohaterstwo moze dotyczy¢ obrony
mniejszosci. I cho¢ mtodziez w ankietach 1 rozmowach czesto deklaruje, ze bo-
haterem moze by¢ ,,0soba, ktéra swoim codziennym zyciem, przykiadem, drob-
nymi czynami zmienia swoje otoczenie” 1 pokazuje, ze ,nie trzeba i8¢ za
tlumem, ze warto mie¢ swoje zdanie, ze warto stawa¢ w obronie wiasnych war-
to$ci”, to w istocie trudno im potem znaleZ¢ osobe, ktéra miescitaby si¢ w opi-
sanych ramach. Jeszcze trudniej, po zrealizowaniu projektu, sktonié¢ polskie
nastolatki do autorefleksji nad tym, jak wybrana postac i praca nad nig zmienila
ich, osoby biorace udzial w projekcie. 'To zadanie, bedace wlasciwie sensem
dzialan projektowych, wydaje si¢ na poczatku dla mlodziezy zupelnie abstra-
keyjne. Ta sytuacja wiele mowi o polskiej szkole, ktora nie uczy mlodych ludzi
filtrowania edukacyjnych doswiadczen przez doswiadczenia indywidualne i nie
przyzwyczaja do myslenia nad wiasnym rozwojem. 'Tymczasem jesli sprowokuje
si¢ mlodziez do takich przemyslen, rezultaty moga przej$¢ naj$mielsze ocze-
kiwania. 'Tak jak w przypadku wspomnianego powyzej projektu po$wieconego
asystentce romskiej. W opiniach uczestniczek projekt zmienit je, burzac zy-
wione przedtem uprzedzenia i stereotypy, budujac w nich aktywng akceptacje
dla romskiej spoleczno$ci i che¢ dziatania na rzecz tolerancji.

Dwa kraje, dwa rozne konteksty i odmienne postrzeganie bohaterstwa.
Zdajac sobie sprawe, ze naszkicowane uwagi byly w duzym stopniu poréwny-
waniem nieporéwnywalnego, sadze, ze pare kwestii zwiazanych z amerykan-
skim podejSciem zasluguje na uwage. Jedna z nich mogloby by¢ uczenie
miodziezy dostrzegania bohaterstwa codziennego, przejawiajacego si¢ w ges-
tach solidarno$ci wobec potrzebujgcych, nawet, a moze zwlaszcza, jesli inni
uznajg ich za obcych czy wrogéw. Bardzo potrzebne byltoby tez zaszczepienie
w mlodych szacunku dla nonkonformizmu, takze w odniesieniu do patrio-
tyzmu. Projekty amerykanskie ucza, ze patriotyzm moze mie¢ rézne, nie tylko
martyrologiczne oblicze. Inne potencjalnie inspirujgce kwestie to: nacisk kia-
dziony na udzial kobiet w historii, refleksja nad sensem cierpienia, r6znorod-
no$¢ bohaterskich postaci, czy wreszcie nieustanne prowokowanie mtodziezy
do krytycznej refleksji nad wplywem realizacji projektu na postawy 1 osobiste
wybory 0s6b w nich uczestniczacych.
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"Tresci historyczne jako czes¢ kultury sg podejmowane w nauczaniu i ucze-
niu si¢ jezykow obcych w ramach podej$cia nazywanego zintegrowanym nau-
czaniem jezykowo- przedmiotowym poprzez dostep do zasobow cyfrowych oraz
w projektach miedzynarodowych, w ktérych technologie informacyjne i komu-
nikacyjne sg medium porozumiewania si¢ uczestnikow.

Zintegrowane nauczanie jezykowo-przedmiotowe (CLIL! Content and
Language Integrated Learning) opisuje podstawy metodyczne lgczenia tresci
jezykowych podczas nauki jezyka obcego z tre§ciami innych przedmiotéw szkol-
nych, w tym historii oraz technologii informacyjnych i komunikacyjnych (TIK).
Z jednej strony TIK zapewnia dostep do zasobow kultury. Z drugiej — jest $rod-
kiem komunikacji pomiedzy uczniami, ktérzy wspoélnie podejmujac tematy his-
toryczne, ksztalca sprawnosci jezykowe 1 kompetencje miedzykulturowe. Tresci
kulturowe w nauce jezykéw odnosi si¢ do kultury przez duze K — kultura wy-
soka, 1 kultury przez mate k — kultura zycia codziennego. Przez analogi¢ do kul-
tury takze na histori¢ patrze¢ mozna przez duze H — historia panstw, narodéw
1 instytucji, oraz histori¢ przez male h — histori¢ prywatna, rodzinng i osobista.
Réznorodne zasoby cyfrowe: teksty, obrazy, filmy i materialy 3D, ulatwiaja do-
step do tresci historycznych, ktére w edukac)i jezykowej zawieraja si¢ w szero-
kim pojeciu kultury kraju jezyka docelowego 1 kultury wtasne;.

Przedmiotem rozwazan sa wigc z jednej strony rézne zasoby, ktore mozna
wykorzystywaé w podej$ciu CLIL, taczac nauczanie jezyka obcego, historii
1 technologii informacyjnych 1 komunikacyjnych. Z drugiej zas inicjatywy podej-
mowane na poziomie o$wiaty powszechne;j i edukacji akademickiej, w ktorych
tresci historyczne staly sie tematem wspoipracy miodziezy w projektach mie-
dzynarodowych prowadzonych z wykorzystaniem technologii informacyjnych.
Projekt, jako technika dydaktyczna, zapewnia ramy metodologiczne sprzyjajace
taczeniu tresci podstaw programowych z innowacyjnym, holistycznym podej-
Sciem do tematu, a jego wyniki sa czesto odkrywceze dla uczestnikow. Otwierajg
nowe perspektywy spojrzenia na treSci, mozliwo$ci ujrzenia ich w nowym
Swietle — a co za tym idzie — zachecajg do poglebionej refleksji na podjety temat.

LACZENIE EDUKAC]I JEZYKOWE] I PRZEDMIOTOWE]

Zintegrowane nauczanie jezykowo-przedmiotowe to podejscie stosowane
w nauczaniu jezykow obeych. Oznacza uczenie si¢ roznych tresci 1 jezyka ob-

! Skrotem CLIL bede sie postugiwaé w dalszej czesci artykutu,
podobnie jak skrotem TIK oznaczajacym technologie informa-
cyjne i komunikacyjne.
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cego jednocze$nie?, oznacza to, ze jezyk inny niz jezyk ojczysty jest jezykiem
nauczania innych — niejezykowych — tre$ci®. W podej$ciu tym nacisk ktadzie sie
na komunikacje, poznanie i kulture. Zadania wykonywane przez uczniéw zalezg
gléwnie od ram przedmiotowych. Uczac si¢ muzyki, uczniowie poznaja instru-
menty, nuty i style*. Uczac sie historii — ucza sie¢ o zrédtach i sposobach ich in-
terpretowania. Wolff 1 Otwinowska-Kasztelanic podkres§lajg znaczenie CLIL
W rozwoju autonomii ucznia, jego samodzielnosci i odpowiedzialnosci za wiasng
nauke’. Coyle i in. wskazuja, ze CLIL wzbogaca i urozmaica lekcje jezyka ob-
cego®. Podkresla si¢ dobry wplyw tego podej$cia na rozwijanie wspolpracy
uczniéw’. Kolodziejska i Simpson podaja przyklady ksztalcenia sprawnosci
przedmiotowych wtaciwych dla badan historycznych, np. identyfikacja Zrédetl,
analiza danych wraz z jednoczesnym uczniem sie jezyka obcego®.

Podejscie CLIL ciagle budzi kontrowersje, gdyz burzy gleboko zakorzenione
przekonania o metodach nauczania jezyka i roli jezyka w spolecznosciach i w ko-
munikacji miedzyludzkiej. Z jednej strony uwazano, ze uczen powinien mieé
pewna wiedze o §wiecie, aby skutecznie mogl uczy¢ sie wyrazac ja w jezyku obcym”.
Z drugiej strony jezyk nie byt postrzegany jako medium zawierajace znaczenia,
ale wylacznie jako §rodek komunikacji miedzy ludzmi'®. Okazuje si¢ jednak, ze
W zintegrowanym nauczaniu jezykowo-przedmiotowym uczniowie skutecznie
moga poznawac nowe tresci w jezyku obcym, a negocjowanie znaczen ma miejsce

2 D.Marsh, CLIL/EMILE — The European Dimensions. Actions.
Trends and Foresight Potential, Jyvskyld 2002; P. Mehisto,
D. Marsh, M. ]. Frigols, Uncovering CLIL Content and Lan-
guage Integrating Learning in Bilingual and Multilingual Edu-
cation, Oxford 2012, s. 226.

3 C. Dalton-Puffer, Discourse in Content and Language Integra-
ted Learning Classrooms, Amsterdam/Philadelphia 2007, s. 1.

* J. Harmer, Teacher knowledge; Core concepts in English Lan-
guage Teaching, Harlow 2012, s. 226-237.

5 D. Wolff, A. Otwinowska-Kasztelanic, CLIL — Przelomozwe po-
dejscie w edukacyi europejskiej, ,,Jezyki Obce w Szkole”, 2010,
nr 6, s. 7-13.

¢ D. Coyle, P Hood, D. Marsh, CLIL. Content and Language
Integrated Learning. Cambridge 2010.

7 C. Dalton-Puffer, op. cit; Harmer, op. cit., s. 227.

8 E. Kolodziejska, S. Simpson, Language across the Curriculum:
Network Processing and Material Production in an Internatio-
nal Context, Graz 2002.

° 8. Krashen, Second language acquisition and second language
learning, Oxford 1981.

10 H. W. Widdowson, Aspects of Language Teaching, Oxford 1990.
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w miedzykulturowej komunikacji miedzy uczniami, nawet jesli postuguja sie je-
zykiem obcym na do$¢ niskim poziomie.

Poznawania kultury poprzez nauke jezyka obcego

Nauczanie kultury kraju docelowego oraz umiejetnosé przedstawiania zja-
wisk 1 warto$ci wiasnej kultury w jezyku obcym jest wpisana w podstawe pro-
gramowa przedmiotu jezyk nowozytny.

W klasach 1-8 uczniowie na poziomie 1.1 w zakresie jezyka obcego naucza-
nego jako jezyk obcy pierwszy i drugi przewiduje sig, ze ,,uczen postuguje si¢ bar-
dzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych dotyczacych jego samego 1 jego
najblizszego otoczenia, umozliwiajacym realizacje pozostalych wymagan og6lnych
w zakresie nastepujacych tematow: $wieta 1 tradycje, moj kraj. Posiada podstawowe
informacje o krajach, w ktérych ludzie postuguja si¢ danym jezykiem obcym”.

Na poziomie II.1 dla jezyka nauczanego jako pierwszy jezyk obcy przewi-
duje sie, ze: ,uczen postuguje si¢ podstawowym zasobem §rodkow jezykowych
(leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwia-
jacym realizacje pozostalych wymagan ogdlnych w zakresie nastepujacych te-
matow: kultura (np. dziedziny kultury, tworcy 1 ich dziela, uczestnictwo
w kulturze, tradycje i zwyczaje, media)” oraz ma ,,Swiadomos$¢ zwigzku pomie-
dzy kulturg wlasng i obca, wrazliwo§¢ kulturowg 1 umiejetnos$¢ posredniczenia
miedzy kulturami poprzez nauczany jezyk”.

Na poziomie II.1.DJ: ,juczen spelnia wymagania okre§lone w podstawie
programowej II.1. W szczegolnosci — w odniesieniu do kultury krajéw obszaru
nauczanego jezyka — posiada podstawows wiedze dotyczaca m.in. ich literatury,
historii, geografii”.

W warunkach realizacji podstawy programowej wskazano, w punkcie 9, iz:
W szkole powinny by¢ organizowane wydarzenia zwigzane z jezykami obcymi,
np. konkursy, wystawy, dni jezykéw obcych, zajecia teatralne, udziat w progra-
mach europejskich typu eTwinning, umozliwiajace uczniom kontakt z rodzi-
mymi uzytkownikami jezyka oraz innymi uzytkownikami jezyka docelowego”;
1w punkcie 10: ,wykorzystanie zaje¢ z jezyka obcego do ksztaltowania postawy
ciekawosci, tolerancji i otwartosci wobec innych kultur, niekoniecznie tylko tych
zwigzanych z jezykiem docelowym, np. poprzez zachecanie uczniéw do refleksji
nad zjawiskami typowymi dla kultur innych niz wtasna oraz stosowanie odnie-
sief do kultury, tradycji i historii kraju pochodzenia uczniow”!!.

" Podstawa Programowa. Jezyk Obcy, <https://men.gov.pl/wp
content/uploads/2016/11/podstawa-programowa-%E2%
80%93-jezyk-obcy.pdf>.
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A zatem odniesienia historyczne na zajeciach jezykowych sa uzasadnione
wymaganiami formalnymi. Jednak nauczanie kultury na zajeciach jezyka obcego
jest duzym wyzwaniem dla nauczycieli. A. Bandura przedstawia znaczenie nau-
czyciela jezyka obcego jako mediatora kulturowego. Wskazuje tez trudnosci,
jakie nauczyciel napotyka, podejmujac zagadnienie kulturowe'?,

Podstawowym warunkiem podjecia tre$ci kulturowych, a w tym historycz-
nych, przez nauczyciela jezyka obcego jest posiadanie kompetencji interkultu-
rowych. Miedzynarodowe badanie kompetencji miedzykulturowej nauczycieli
jezykow obcych w siedmiu krajach pokazuje ich podejscia do tresci kulturo-
wych. Wyniki wskazuja, ze odniesienia do tradycji i historii sa powszechnie po-
dejmowane przez nauczycieli jezykow obcych's.

Projekty edukacyjne jako naturalne Srodowisko nauczania
zintegrowanego

Projekt edukacyjny o tematyce historycznej jest technikg dydaktyczna, stuzaca
zapoznawaniu uczniow z treSciami kulturowymi. Moze by¢ realizowany bez udziatu
partneréw zagranicznych z wykorzystaniem zasob6w internetu. Jednak podjecie
wspdlpracy w projekcie miedzynarodowym, ktory jest szczegdlnym przypadkiem
realizacji projektu o tematyce kulturowej na zajeciach jezykowych, zasadniczo zmie-
nia Srodowisko uczenia si¢ jezyka 1 tresci przedmiotowych. Wspdlpraca uczniow
1 nauczycieli rozszerza perspektywy spojrzenia na podjety temat oraz tworzy natu-
ralne warunki do komunikacji w jezyku obcym 1 éwiczenia kompetencji miedzy-
kulturowej. M. Szpotowicz wskazuje na mozliwoSci integracji uczenia si¢: jezyka
obcego, tresci przedmiotowych 1 jednoczesnego nabywania umiejetnosci, jak sie
uczy¢. Jednak podstawowym celem zaje¢ jezykowych jest nauczanie jezyka obcego,
a wiec nauczyciel powinien koncentrowac si¢ gléwnie na realizacji tego celu'.

Mozejko!® odnosi obszary efektywnego ksztalcenia jezyka obcego propo-
nowane przez de Graaff i in. do potrzeb nauczania CLIL!®. Sa to:

12 A. Bandura, Nauczyciel jako mediator kulturowy, Krakow 2007.

B3 L. Sercu, Foreign Language Teachers and Intercultural Compe-
tence An Investigation in 7 Countries of Foreign Language Tea-
chers’ Views and leaching Practices, Clevendon 2005

* M. Szpotowicz, Integracja przedmiotowo-jezykowa w miedzy-
narodowym projekcie edukacyjnym, w: M. Szpotowicz (red.),
Europejski wymiar edukacji — program Comenius w Polsce,
Warszawa 2011. s. 31-50.

15 7. Mozejko, Tworzenie materialow CLIL = perspektywy ksztal-
cenia nauczycieli jezykow obcych, Jezyki Obce w Szkole, 2010,
nr 6 (specjalny), s. 79.

16 R. Graaff, de, G. J. Koopman, G. Westhoff G., Categories and
examples of effective CLIL pedagogy for L2 learning, CD-Rom,
Utrecht 2006.
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dostepnos¢ danych jezykowych (exposure to input),

analiza znaczenia (meaning-focused processing),

analiza formy (form-focused processing),

produkcja jezyka (output production),

uzycie strategii jezykowych (use of language learning strategies).

W oparciu o powyzsze obszary Mozejko wskazuje zasady pracy nad jezy-
kiem w CLILY, a Szpotowicz implementuje je do projektu miedzynarodowego
z wykorzystaniem CLIL.

W celu stworzenia optymalnych warunkéw do uczenia si¢ jezyka obcego w po-
dejSciu CLIL nauczyciel powinien upewni¢ sie, ze jezyk, w ktorym wyrazone sa
treSci przedmiotowe, jest dla uczniow zrozumialy, a w wypadku probleméw zapew-
ni¢ wsparcie poprzez wyjasnienie. Uczniowie powinni wykona¢ zadania, ktére po-
zwalaja sprawdzic, czy tresci zostaly wlasciwie zrozumiane. W nastepnym etapie
nalezy skierowa¢ uwage uczniéw na formy jezykowe 1 poprawnos¢ postugiwania sie
jezykiem, odpowiednim do nauczanych tresci. Nauczyciel powinien stwarza¢ wa-
runki do tworczego uzycia jezyka, np. poprzez zache¢canie do komunikowania si¢
lub interakeji. Ostatni etap to jest ksztalcenie umiejetnosci zapobiegania proble-
mom komunikacyjnym, a w przypadku ich wystapienia — zastosowanie znanych
uczniom strategii jezykowych'.

Wspblpraca uczniéw w miedzynarodowym projekcie edukacyjnym z wyko-
rzystaniem zasad zintegrowanego nauczania przedmiotowego tworzy sprzyja-
jace warunki do przyswajania jezyka i tresci, jesli tylko nauczyciel monitorujacy
prace uczniéw zapewni wsparcie 1 informacje¢ zwrotna o prawidtowym wykona-
niu zadan i uzyciu odpowiednich form jezykowych. Projekty miedzynarodowe
tworza naturalne warunki do ksztalcenia kompetencji interkulturowej nie tylko
jako poznanie tre$ci 1 jej zrozumienie. Wazne jest ,,przezycie wielokulturowosci
rozumiane jako osobiste doswiadczenie wplywajace na percepcje rzeczywisto-
§ci, jej oceng i warto§ciowanie”?.

Znaczenie technologii informacyjnych i komunikacyjnych
w nauczaniu historii

TIK zapewnia dostep do tresci historycznych w sposob, jaki w przesztosci
moglby byé traktowany, jak wizja rodem z filmu science fiction. Nauczyciele

17 7. Mozejko, op. cit.

18 M. Szpotowicz, op.cit.

7. Mozejko, op. cit., s. 79-80.

20 . Zajac, Rozwijanie swiadomosci wielokulturowej w miedzyna-
rodowym projekcie edukacyjnym, w: M. Szpotowicz (red.), Eu-
ropejski wymiar edukacji — program Comenius w Polsce,
Warszawa 2011, s. 106.
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1 uczniowie, ktorzy cheg podjaé tematyke historyczng, moga siegnaé do jedne;j
z tysigcy platform cyfrowych, na przyktad europeana.eu 1 jej polskiej czesci po-
lona.pl, ninateka.pl czy repozytorium wiedzy Khan Academy.

Europejski program cyfryzacji dziedzictwa kultury (europeana.eu), finan-
sowany przez Komisje Europejska, udostepnia obiekty kultury w domenie pub-
licznej. Celem projektu jest:

zbudowanie zaufanego zZrodla zawierajacego tresci kultury i dzie-
dzictwa europejskiego;

wspieranie rozwoju instytucji zajmujacych si¢ dziedzictwem kulturo-
wym poprzez transfer wiedzy 1 innowacje;

udostepnienie dziedzictwa kulturowego, wszystkim, ktérzy go gdzie-
kolwiek 1 kiedykolwiek potrzebuja;

budowanie nowych modeli uczestnictwa w utrzymywaniu dziedzictwa
kulturowego?'.

Rozpoczety w 2008 roku projekt zawiera obecnie (dane z 30 listopada
2016 roku, godz. 10.00) 53 547 134 dziela sztuki, filméw i nagran. Jest ciagle
uzupelniany. Zasoby wykorzystywane sa w r6znorodnych badaniach, takze w ra-
mach europejskiej inicjatywy DARIAH-EU.

Serwis polona.pl pokazuje w wersji cyfrowej zasoby Biblioteki Narodowe;.

W wielu krajach obok projektéw podobnych do polona.pl podejmowane sg
inne narodowe inicjatywy ochrony jezyka i kultur mniejszosci, lub mniej znanych
jezykow oraz przedstawiania ich w jezyk angielskim, np. w Holandii Friske Aca-
demy upowszechnia wiedz¢ o kulturze Fryzji i jezyku fryzyjskim po angielsku.

NINA - Narodowy Instytut Audiowizualny (ninateka.pl)gromadzi 1 upo-
wszechnia zasoby kultury audiowizualnej, tj. filmy 1 nagrania.

Internetowe repozytoria wiedzy, na przyktad Khan Academy zawiera mate-
rialy o tredci historycznej, dostepne w jezyku angielskim z napisami w innych je-
zykach. Przyktadem popularyzacji wiedzy historycznej moze by¢ Rosetta Stone.

Nowzg ,,zdobycza” techniczng sa skanery 3D, ktérymi postuguja si¢ ar-
cheolodzy. Pozwalaja one na odtworzenie i upowszechnienie informacji o ce-
chach obiektéw historycznych. Dzieki temu mozliwe jest odbywanie
wirtualnych wycieczek szkolnych do miejsc inaczej niedostepnych dla uczniow.
Przykladem jest film pokazujacy badania terenowe z wykorzystaniem skaneréw
3D, prowadzone przez studentéw Instytutu Archeologii Uniwersytetu Warszaw-
skiego w Jaskini Kroczyckiej*

2 Europeana Strategic Plan for 2011-2015, <http://pro.europeana.eu
/files/Europeana_Professional/Publications/Strategic%20Plan%?2
02011-2015%20(colour).pdf> [dostep: 30 listopada 2016].

2 < (https://www.youtube.com/watch?v=3n40feA3Lol&
feature=plcp>.
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Uczniowie odbywaja wiec wirtualne wycieczki po muzeach, przeszukuja
cyfrowe archiwa, odwiedzaja zabytki w réznych zakatkach swiata. W zapamie-
taniu tego, czego si¢ przy tej okazji dowiaduja, pomagaja im nierzadko wyrafi-
nowane pod wzgledem technicznym 1 wizualnym materialy edukacyjne —
zadania. Jednak nic nie porusza bardziej i bardziej nie oddzialuje na emocje
niz bezposrednie kontakty.

HISTORIA JAKO TEMAT PRZEWODNI WE WSPOLPRACY
MIEDZYNARODOWE]

Historia jest tematem interesujacym mlodych ludzi. W badaniach wtas-
nych autorki prowadzonych w 2011 roku wsréd uczniow szkol Srednich uczest-
niczacych w pilotazu tworzenia gry do nauki matematyki , Archipelag
Matematyki” 19% z grupy 390 licealistéw wskazalo historie jako przedmiot,
ktory jest dla nich interesujacy. Mogli wybraé trzy przedmioty. Oznacza to, ze
dla uczniéw, widzacych swoja zawodowa przyszlo§¢é w naukach matematyczno-
-techniczno-przyrodniczych, wybdr interesujacych przedmiotéw byl nastepu-
jacy: matematyka (64%), biologia (30%), chemia (24%), fizyka (20%),
informatyka (17%). Pojawily si¢ dwa wazne przedmioty szkolne z obszaru kul-
tury, to jest angielski (36,5%) i historia (19%)%. To moze uzasadnia¢ fakt, ze
uczniowie chetnie 1 z zaangazowaniem podejmujg projekty historyczne w je-
zyku angielskim. Jak wspomniano wczesniej, mozliwa jest realizacja projektu
historycznego z wykorzystaniem TIK w jezyku polskim bez udzialu partneréw
zagranicznych. Nie jest ona jednak przedmiotem rozwazan w tym artykule. Na-
lezy wszakze podkreslié, ze podjecie projektu migdzynarodowego w jezyku
obcym polega w istocie na realizacji dwoch projektow: projektu wewnetrznego
realizowanego z wlasnymi uczniami — zwykle czeSciowo w jezyku ojczystym,
a czeSciowo w jezyku obcym — oraz projektu zewnetrznego realizowanego
z partnerami zagranicznymi®'.

TIK jako medium komunikacji daja mozliwos$¢ wspdlpracy uczniéw i nau-
czycieli w roznych krajach. Tematyka historyczna jest cze¢sto podejmowana

% Nieco mniejsze zainteresowanie budzi jezyk polski (17%), geo-
grafia (18,5%), WOS (10%). Dla poréwnania wf jako przedmiot
interesujacy wskazalo 22% badanych licealistow.

2 E. Gajek, Technologie informacyjne i komunikacyjne w jezyko-
wych projektach edukacyjnych, w: M. Szpotowicz (red.), Eu-
ropejski wymiar edukacji — program Comenius w Polsce,
Warszawa 2011, s. 134.
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w projektach programu e'lwinning. Staje si¢ tez elementem wspdlpracy mie-
dzynarodowej podejmowanej na poziomie ksztalcenia akademickiego.

TEMATYKA HISTORYCZNA W PROJEKTACH eTWINNING

Program e'Iinning jest programem wspdlpracy przedszkoli, szkét, pod-
stawowych, gimnazjow, liceéw i technikow. W Europie obecnie uczestniczy
w nim 429 337 nauczycielii 171 322 szkoly (dane pobrane 7.12.2016 r.). Tema-
tyka projektow e'Iwinning odzwierciedla zainteresowania nauczycieli 1 uczniow,
poniewaz majg oni caltkowita swobode w wyborze treSci wspolpracy.
Wyszukiwarka projektow w portalu e'Iwwinning po wpisaniu (dane z 30 lis-
topada 2016) stowa history podaje 1000 (jest to gorny limit wyszukiwania) pro-
jektow o tematyce historycznej. W szkolach polskich zrealizowano 781
projektow z odniesieniami do tresci historycznych. Nie jest uzasadnione prze-
prowadzenie tu szczegdlowe] analizy tresci zarejestrowanych projektow. Tresci
historyczne odnajduje sie w bardzo licznych projektach, ktére odnosza si¢ do
szeroko pojetej tradycji 1 kultury. Przykladowo podano tytuly wybranych pro-
jektow, ktore reprezentuja grupy tematyczne czesciowo zachodzace na siebie.
Zostaly wybrane te tytuly, ktore dobrze ilustruja podejmowane zagadnienia,
jednak nie zawsze tytul jest odzwierciedleniem tresci.
1. Wspdélna historia
Stefan Batory na f.otwie 1 w Polsce
Your history is our history
Awakening and the revolution 1956
Czech 1 Lech byli braémi
From Mieszko to Havel
Gemeinsame Geschichte von 1949-1989
Osrodki kultu Maryjnego w Polsce 1 na Litwie
Legendy polskie 1 wegierskie

2. Historia szkoly, miejscowosci i regionu
Our history magazine
Our schools now and in the past
Moja mala ojczyzna — tradycje 1 kultura regionu
The patron of my school
Cities in Europ: waking through the streets of time
A monument as a friend
Monumental Europe
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Przedsiewziecie ,,Historia wokot zamku zakleta” $ciezka dydaktyczna
jako metoda aktywna

ArCOOLtecture around us

Castles and their legends

Historia regionu w zdrowym stylu

Przedszkolak poznaje ciekawe miejsca i zabytki swojej miejscowosci
w konteks$cie edukacji regionalne;j 1 tradycji rodzinnych

Nasza historia

W éredniowiecznym zamku rycerskim

Walk in the past

Wycieczka rowerowa — krzyzackie zabytki Pomorza

Regionalne legendy na e-booka

. Historia rodziny

10 questions to grandmas

Grandma, Grandpa tell us

Our school. Charm of old fashioned photographs
Ja 1 moja rodzina

Zabawy naszych dziadkow

Projekt: ,Wnukowie 1 Dziadkowie”

Traces of our ancestors

. Historia nauki i techniki

Nucleus and its history

W podréz dookola matematyki

By¢ jak Kopernik

Historical Evolution in the use of Energy Sources
Od gotebia do telefonu

The inventions

. Biografie

Famous Historians

Henry VIII and his wives

Ordinary Extraordinary People

Hans Christian Andersen — our patron

Heroes of History

Maria Sktodowska-Curie

Prominent women in the history of my country

Wielcy kompozytorzy Niemiec 1 Polski

Georg Elser and other courageous characters in History
Wybitni Polacy w Paryzu XIX wieku
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6. Historia wojen i pokoju
Przyjaciel czy wrog
Europax Pax mundi
Give peace a chance
Being a child during World War II
Pokoj osiagnac i zachowac
Influence of WW2 on our families
Powstancy Wielkopolscy w naszej malej OjczyZnie
Living memories: the role of women in World War II
Human - inhuman Armenian Genocide
Rzalgirio muszis — bitwa pod Grunwaldem
Sword and Honour
Wojtek the Soldier Bear
Wojtek’s story (70éme anniversaire de 'ours Wojtek, soldat du Zéme
Corps Polonais.)
7. Historia sztuki
With a music by generation
Georgian, Russian and European Symbolists
Inspiracje biblijne w malarstwie i kulturze europejskiej dawniej 1 dzi§
8. Historia religii i Swietowania
Christmas and New Year in my country
Easter habits
My religion, history and culture
Easter in Europa
Calendar of Slavic celebrations
Slovenska mitologia/Slavic mitology
9. Historia ZywnoSci
Discovering the world through tea
Food across Europe
Bread: A loaf of Europe
10.Historie ré6zZne
European emigrations
Historia i kultura Zydéw Europie Srodkowo-Wschodniej
Traces of Jewish Culture in my Hometown
The dragons of Europe

Analiza projektow wskazuje, ze podejmuja one raczej tematy z zakresu his-
torii przez male h, a wi¢c historii regionu, spotecznosci lokalnej 1 rodziny. W po-
dej$ciu do historii dominuje wiec perspektywa lokalna i prywatna. Powoduje to,
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ze podejscie to jest bardzo spersonalizowane. Warto przyjrze¢ si¢ glebiej przy-
ktadom znakomitych polskich projektow historycznych, ktére zdobywaly nagrody
w krajowych 1 miedzynarodowych konkursach e’Twinning. Wsréd nich sa dwa,
ktorym warto poswieci¢ wigcej uwagi. Obydwa podejmuja temat zwiazany
z I wojng $wiatowa: ,Dans le cercle des signes du zodi@que” zrealizowany
przez Wiolette Sosnowska z Zagania i ,,Respect and remember” zrealizowany
przez Beate Lenartowicz z Bielska Podlaskiego.

KONTROWERSJE I DYLEMATY ETYCZNE

O ile tematyka obejmujaca tresci nalezace do szeroko pojetej kultury, czyli
histori¢ prywatna, miejscowosci regionu, biografie itp. nie budzi watpliwos$ci
W zintegrowanym nauczaniu jezykowo-przedmiotowym, o tyle podejmowane
w edukacji projekty o tematyce wojennej budzg dylematy etyczne. Maja one
glebsze znaczenie — wykraczajace poza szkole. Z jednej strony sztuka wojenna
interesuje wielu mito$nikow strategii 1 techniki, ktorzy koniecznoscig zbrojen
uzasadniajg nawet postep techniczny czy rozwoj gospodarczy. Z perspektywy
psychospolecznej podziwiane jest bohaterstwo 1 po$wiecenie, np. w imi¢ idea-
t6w patriotycznych. W podejmowanych projektach mozna odnaleZz¢ zar6wno
zainteresowanie sztuka wojenna, jak i zachowaniem si¢ ludzi w skrajnie trud-
nych warunkach. W edukacyjnych projektach wojennych w kontekscie taczenia
nauki historii 1jezyka obcego uczestnicy unikaja jej czarno-bialej interpretacji:
my — dobrzy, pokrzywdzeni, oni — Zli, sprawcy nieszczescia.

Warto zajaé sie tresciami historycznymi, czy perspektywami ich ogladu, kto-
rych w projektach nie ma, gdyz nie ma ich takze w §wiadomosci spotecznosci.
W narracji wojennej pomniejsza si¢ wage cierpienia ludzi, dramatéw rodzinnych.
Jako ciekawostki podaje si¢ nawet takie tragedie, jak samobojstwa lub zabijanie
najblizszych, ktérych nie mozna ochroni¢. Pomniejszane sa takze akty bestial-
stwa, zbrodnie 1 okrucienstwo wobec slabszych: dzieci, kobiet, starcow. Jest po-
mnik malego powstanca, a nie ma pomnika zgwalconej warszawianki. Jednak
z pamigci 1 szacunku dla niewinnych ofiar nie wynika bezposrednio bezwzgledne
potepienie sprawcOw wojny oraz samej wojny, jako catkowitego upadku cywilizacji,
czyli czasu w historii, ktérego wszyscy powinni si¢ wstydzic. Jest wiele tematow
tabu. Oprocz gwaltow tematem tabu jest glod. Na przyktad giéd w Powstaniu
Warszawskim — prowadzacy do zabijania i zjadania kotéw i psow?. Zdarzalo sie,
ze nieliczne krowy dajace mleko dla niemowlat, mimo zazartego sprzeciwu

% A. Zaprutko-Janicka, Okupacja od kuchni. Kobieca sztuka prze-
trwania, Krakow 2016, s. 222-227.
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matek, byly zabijane 1 zjadane przez wyglodnialych walczacych, co skazywato
dzieci na $mier¢ glodowa. W sferze materialnej pokazuje si¢ wprawdzie wypalone
miasto, ale jednak pomniejsza si¢ znaczenie ogromu zniszczen podstawowej sub-
stancji mieszkaniowej dla czlowieka. Nie mowi si¢ prawie weale o zniszczone]
podczas wojen przyrodzie.

Przykladem dylematu moralnego moze by¢ ocena projekt o niedzwiedziu
Wojtku, zolnierzu 2 Korpusu Polskiego dowodzonego przez gen. Wiadystawa An-
dersa. Jako jurorka w konkursie ,,Edulnspiracje” w 2013 roku, przyznalam mu
najwyzsza mozliwa ocene 10 punktoéw 1 rekomendowatam do pierwszej nagrody
w tym konkursie. W uzasadnieniu oceny, po opisaniu wszystkich zalet projektu,
nie moglam powstrzymac si¢ jednak od komentarza, ktory wyrazal dylematy mo-
ralne 1 sprzeciw wobec tagodzeniu obrazu wojny w oczach mlodego pokolenia.

»Szkoda tylko, ze historia misia Wojtka stuzy promocji wojny, pokazuje bo-
wiem jej ,,ludzkie” oblicze, a nie stuzy jednoznacznemu pot¢pieniu wojny.
Usprawiedliwieniem dla autorki projektu moze by¢ fakt, ze w historii wojna,
jako dzialanie pelne okruciefnistwa i przemocy przeciw wartoSciom ludzkim, tez
nie jest wyraznie potepiana”.

NiedzwiedZ pol6 latach pobytu w zoo zmart 2 grudnia 1963 roku. Lago-
dzenie obrazu wojny jest jednak problemem gleboko dotyczacym wplywu kul-
tury i przekonan spolecznych na edukacj¢, wykraczajacym poza zakres
zainteresowan tego tekstu.

Historie rodzinne w polsko-amerykanskim projekcie

Projekt polsko-amerykanski ,Polskie i amerykanskie tradycje rodzinne”,
zrealizowany w 2012 roku, jest przyktadem projektu z historii przez mate h; po-
legat on na krotkiej, bo tylko czterotygodniowej wspolipracy studentow Instytutu
Lingwistyki Stosowanej 1 Community College, Las Vegas, USA. Celem projektu
bylo ksztalcenie kompetencji lingwistycznej, interkulturowej 1 dydaktycznej stu-
dentéw polskich w komunikacji ze studentami amerykanskimi. Studenci pra-
cowali w mieszanych malych 6-7-osobowych polsko-amerykanskich grupach,
utworzonych na platformie Angel college’u w Las Vegas. Ponadto studenci do-
browolnie i nieformalnie kontaktowali si¢ poprzez Skype’a, jednak tresci ich roz-
mow skypowych nie dotycezyly zadan uzgodnionych przez nauczycielki obu grup.

W jednym z zadan studenci mieli przedstawi¢ partnerom narodowosci swoich
rodzicow 1 dziadkéw. Okazalo sie, ze rodziny amerykanskie sg bardzo zréznico-
wane narodowosciowo, zarowno rodzice, jak i dziadkowie pochodzili z r6znych
krajow. Natomiast dla studentoéw polskich zadanie okazalo si¢ wielkim wyzwaniem.
Wiele os6b sprawdzilo narodowo$¢ swoich przodkéw nawet do piatego
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pokolenia 1 okazalo si¢, ze wszyscy przodkowie byli wytgcznie narodowosci polskie;.
Jeden ze studentow skonstatowal: ,Wiem, Ze istnieja rézne narodowosci i rasy, ale
zadna nie przyczynila si¢ do rozwoju mojej rodziny”. W wypadku kilkorga studen-
tow temat okazal si¢ bardzo bolesny, nie mogli oni podaé¢ zadnych informac;ji
o swoich dziadkach, poniewaz ich nie znali. Ojcowie rozstali si¢ z ich matkami
jeszcze przed urodzeniem dziecka i nie utrzymywali z nimi zadnego kontaktu.
"Tylko kilka os6b mialo zagraniczne korzenie: wegierskie, bialoruskie, bulgarskie.
Sensacje wzbudzila studentka, ktéra byta potomkinig jednego z dwoch braci, fran-
cuskich Zolnierzy napoleonskich, ktérzy na Slasku zakohczyli powrdt spod
Moskwy, zakladajac tam nowe rodziny. Polacy zauwazyli, ze ich historyczna nar-
racja rodzinna jest czesto laczona z historia kraju. Amerykanie nie budowali nar-
racji rodzinnej w ten sposob. Studenci amerykanscy przejawiali rozny stopiefn
zainteresowania przeszloscig swoich rodzin. Jedni potrafili wymieni¢ przodkow
zyjacych w XIX wieku, ale inni wiedzieli o przodkach niewiele. Jeszcze inni twier-
dzili, ze z powodu bardzo licznych migdzyrasowych 1 miedzynarodowych mat-
zenstw, przestali interesowac si¢, skad pochodza ich przodkowie, bo to nie ma
w ich rodzinie znaczenia. Jedna z uczestniczek, porzucona przez matke w dzie-
cinstwie, adoptowana, przez lata nie znata przesztoSci swojej rodziny, dopiero jako
dorosta osoba odnalazta biologiczng matke.

Wyniki projektu byly ciekawym do$wiadczeniem interkulturowym 1 jezy-
kowym dla obu stron. Amerykanie byli znudzeni jednorodno$cia narodowo-
Sciowg Polakow. Wyrazali to jasno — , Jacy ci Polacy sg nudni”. Chociaz polscy
studenci oczekiwali informacji o réznorodno$ci etnicznej, to jednak z niedo-
wierzaniem czytali opisy mieszanki narodowos$ciowej w rodzinach ich amery-
kanskich partneréw. Miedzykontynentalne pochodzenie kilkorga Amerykanow
robito duze wrazenie na Polakach. Jednorodno§¢ narodowos$ciowa Polakow 1 roz-
norodno$¢ amerykanska byla dla obu stron bardzo dziwna, poniewaz jedna pat-
rzyta na drugg poprzez filtr wltasnych doswiadczen. Tworzylo to okazje do
ksztalcenia kompetencji interkulturowej. Pojawialy si¢ stwierdzenia: ,,Ciesze
sig, ze jestem w 100% Polakiem, poniewaz gdyby tak nie bylo, to nie wiedzial-
bym, kim jestem”. Dla odmiany, student amerykanski napisal, ze jest w 1/8 Ir-
landczykiem, a w 7/8 mieszanka innych narodowosci, wlaczajac Indianke, lecz
czuje si¢ bialym Amerykaninem. Jeden ze studentéw napisal, ze informacje
uzyskane o dziedzictwie narodowoSciowym Amerykanow byly dla niego bardzo
cenne, poniewaz nie mozna ich zdoby¢ inaczej, jak tylko w bezposredniej ko-
munikacji z innymi. Tym bardziej ze Amerykanie w sposdb bardzo swobodny
dzielili si¢ bardzo prywatnymi przeciez opowieSciami o przeszlosci swoich ro-
dzin. Wiedza o r6znorodnos$ci narodowosciowej rodzin amerykanskich prowa-
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dzifa do odkrycia, iz ludzie na calym $wiecie migrowali bardzo intensywnie®.

Rezultaty tego projektu ilustruja koncepcje ,,szyby” kulturowej. Mimo ze
polscy studenci wiedzieli, iz spoleczenstwo amerykanskie jest wieloetniczne
1 wielokulturowe, to wiedza ta byla przyswojona z pozycji obserwatora pozosta-
jacego po drugiej stronie ,,szyby”. Dopiero w projekcie nastapilo ,,zbicie szyby”
poprzez jednostkowe, subiektywne do§wiadczenie odmiennosci kulturowe;. Po-
przez wspoldzialanie wrosla ,,§wiadomos¢ nie tylko odmienno$ci obcej kultury,
lecz rowniez specyfiki kultury rodzimej, jej uwarunkowan, zréznicowania i bo-
gactwa, ktorego czesto nie dostrzegamy”?’. W tym wypadku dominujaca cecha
kultury wlasnej grupy polskiej byla jej jednorodno$¢ narodowosciowa. Studenci
dostrzegali r6znic¢ pomiedzy zdobywaniem wiedzy o spoleczenstwie, narodzie,
a poznawaniem indywidualnych prywatnych historii rodzin swoich partnerow.
W ocenie studentéw temat dziedzictwa narodowo$ciowego w rodzinach byt
znacznie bardziej interesujacy niz prezentacja zwyczajow domowych czy spo-
sobu spedzania wolnego czasu 1 §wiat.

Historia jest tematem interesujacym dla nauczycieli, uczniéw 1 studentow.
Jednak majac wybor, preferuja oni historie prywatng, rodzinng. Odniesienia do nau-
czania kultury jezyka docelowego na zajeciach jezykowych oraz do umiejetnosci
przedstawiania wlasnej kultury w jezyku obcym zawarte w podstawie programowe;j
dla jezyka nowozytnego uzasadniajg wykorzystywanie tresci historycznych na zaje-
ciach jezykowych. Korzystanie z przykladow zrealizowanych w zintegrowanym nau-
czaniu jezykowo-przedmiotowym daje wglad w dobre praktyki, zapewnia wsparcie
metodyczne, pokazuje techniki pracy, podkresla role doswiadczenia, uczenia si¢
w dziataniu. Wiedza o sposobach prowadzenia i zarzadzania projektami edukacyj-
nymi, a takze znajomos¢ wyr6znianych i nagradzanych projektéw miedzynarodo-
wych otwiera nowe mozliwosci pracy nad widzeniem historii 1 jezykiem obcym.
Umiejetnos¢ patrzenia na wydarzenia historyczne z perspektywy partnera w pro-
jekcie migedzynarodowym poglebia ich interpretacje 1 rozumienie ich wplywu na
wspolczesnosc. W projekcie historia staje si¢ bezposrednim do$wiadczeniem
uczestnikow, staje sie czynnikiem ksztaltujaca tozsamosc uczestnikow. Technologie
informacyjne 1 komunikacyjne jako narzedzia porozumiewania si¢ tworzg Srodo-
wisko edukacyjne sprzyjajace zdobywaniu wiedzy 1 ksztalceniu kompetencji kultu-
rowych, jezykowych, technicznych.

% Wyrazenie uzyte przez studenta.
27 Zajac, op. cit. s. 109.
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Po skoficzeniu studiow arabistycznych zaczelam pracowaé w liceum. Uczac
jezyka arabskiego oraz prowadzac, w ramach wiedzy o kulturze, trymestr zajeé
o islamie 1 kulturze arabsko-muzulmanskiej, mialam okazj¢ przetestowaé na
wlasnej skorze, jak trudnym zadaniem jest uczenie o islamie, Arabach i o wszyst-
kim, co si¢ z tym taczy. Cho¢ moja praca polegala gtéwnie na ciaglym zmaganiu
sie z naporem bardzo uproszczonych, a cze¢sto wrecz blednych informacji ply-
nacych z mediow (w szczegodlnosci z internetu, do ktérego uczniowie i uczennice
sg nieustannie podiaczeni), mialam poczucie, ze to, co robi¢, ma sens.

W czasie mojej wlasnej nauki w liceum ogélnoksztatcacym, ktore ukonczytam
w roku 2005, temat islamu pojawit si¢ na lekeji historii raz —w kontekscie poczatkow
tej religii w VII wieku. Obawiam sie, ze wedlug obecnych wytycznych liceali$ci nie
moga liczy¢ na wicksza dawke informacji na temat kultury arabsko-muzulmanskiej,
mimo ze ze wzgledu na skomplikowana sytuacje spoleczno-polityczna (wojna
w Syrii, uchodZcy itp.) na co dzien spotykaja si¢ z doniesieniami dotyczacymi przed-
stawicieli spolecznos$ci muzulmanskich. Sprawia to, ze slowa, takie jak: , kalifat”,
»Szyici”, ,minaret”, nie sa dla nich zrozumiate, mimo ze nieustajgco je slysza.

Na pierwszej lekeji pytalam uczniéw 1 uczennice o skojarzenia ze stowem
»islam”. W odpowiedzi slyszalam przewaznie o terroryzmie, uchodZcach oraz
o przesladowaniu kobiet. Mialam wrazenie, ze ,,islam” traktowany jest prawie jak
brzydkie stowo. W dalszej kolejnosci pytalam o to, czy slyszeli o jakim$ stynnym
muzulmaninie lub muzulmance. Zazwyczaj pierwsza odpowiedzia byt Usama Bin
Laden, czasami wymieniani byli réwniez r6zni sportowcy, tacy jak Mamed Chali-
dow czy niektdrzy francuscy pitkarze. Ja tez odpowiadalam na pytania uczniow
1 uczennic — przede wszystkim o to, czy sama jestem muzulmanka, gdyz uwazali,
ze skoro ucze o tej religii, to na pewno jestem jej wyznawczynia. Cze¢s¢ miodziezy
przyzwyczajona byla do tego, ze zajecia z religii prowadzili ksieza i zakonnice,
a wiec na zasadzie analogii uznawali, ze zajecia o islamie bedzie prowadzi¢ mu-
zulmanka. TTumaczylam, ze to nie sg zajecia religii, a o religii, a ja jestem isla-
mistka (w pierwotnym znaczeniu tego slowa'), a nie muzutmanka.

Cykl zaje¢ o kulturze i historii arabsko-muzulmanskiej rozpoczynalam za-
wsze od zdefiniowania podstawowych pojeé: , islam”, ,muzutmanin”, ,,Arab”. Juz
na tym etapie pojawialy si¢ watpliwo$ci — czy Arab 1 muzulmanin to to samo? Czy
Arab moze nie by¢ muzulmaninem? Zazwyczaj ustalenie definicji pojecia ,,mu-
zulmanin” nie stanowilo problemu, jednak przy stowie ,,Arab” pojawialy sie trud-
nosci, gdyz mozna je rozumie¢ w réznych kontekstach, m.in.: etnicznym,
politycznym 1 geograficznym.

! Poczatkowo slowo ,,islamista” oznaczalo znawce islamu. Obec-

nie wyraz ten zmienil znaczenie 1 oznacza fundamentaliste mu-
zulmanskiego.
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Nastepnym etapem zaje¢ byla praca z mapg i poznawanie krajow za-
mieszkiwanych przez muzulmandéw. Uczniowie i uczennice byli zawsze
wielce zdziwieni, gdy dowiadywali sie, ze jedynie ok. 20% muzulmanéw na
Swiecie to mieszkancy panstw arabskich, a najwickszym panstwem muzul-
manskim jest Indonezja. Jeszcze wickszym zaskoczeniem dla licealistow byly
dane dotyczgce wyznawcow islamu w Europie. Na moje pytanie o kraje mu-
zulmanskie — czyli takie, gdzie ponad 50% mieszkancow to wyznawcy islamu
—w Europie, zazwyczaj pierwszymi odpowiedziami byly Francja i Niemcy.
Moze to §wiadczy¢ o przemoznym wplywie informacji medialnych, ktére two-
rza w glowach uczniéw obraz daleki od rzeczywistosci. Liczbe muzulmanow
we Francji szacuje si¢ na 7-9%, a w Niemczech — 4,4%?. Jedynymi panstwami
muzulmanskimi w Europie sa kraje lezace na Potwyspie Batkanskim — Bo$nia
1 Hercegowina, Albania oraz Kosowo.

Poznanie podstaw geografii panstw muzulmanskich sprawilo, ze tatwiej
bylo przekona¢ uczniéw i uczennice, iz wszelkie uogdlnienia na temat wyznaw-
cow islamu sg niedorzeczne. Wszak mieszkaja oni na réznych kontynentach,
w roznych panstwach, reprezentuja rozne kultury oraz moéwia w réznych jezy-
kach. Sprawia to, ze islam zasadniczo r6zni si¢ w zaleznoSci od miejsca, w kto-
rym jest wyznawany. ‘1o, co powinno teoretycznie Igczy¢ muzulmandéw na calym
Swiecie, to tzw. pi¢¢ filaréw islamu, czyli podstawowe zasady religii, ktérych
omoéwieniu poswiecalam kolejng cze$¢ lekeji. Staralam sie uatrakeyjniaé tiu-
maczenia wyznania wiary, modlitwy, pielgrzymki, postu oraz jalmuzny zdjeciami
1 filmikami. Uczniowie 1 uczennice z zaciekawieniem stuchali azanu (wezwania
do modlitwy), uczyli si¢ zasad zachowania w meczecie i ogladali zdje¢cia thtumow
w Mekce. Lekcje o zasadach wiary byly zawsze dla uczniéw 1 uczennic okazjg
do zadawania trudnych pytan, takich jak o to, czy muzulmanie ,,naprawde”
modla si¢ pie¢ razy dziennie i czy ,,naprawde” nie jedzg 1 nie pijg od wschodu
do zachodu stofica w miesigcu Ramadan. Czesto moje ttumaczenia, ze sa kraje
mniej lub bardziej konserwatywne, a takze, ze poszczegdlni ludzie, nawet jesli
wyznaja t¢ sama wiare, roznig si¢ w sposobach jej praktykowania, spotykaly sie
z niedowierzaniem i komentarzami: ,ale ja znam jednego muzulmanina i on
nie posci”. Czasami dopiero moj analogiczny przyklad, ze: ,znam jednego
chrzes$cijanina 1 on nie chodzi co tydzien do ko$ciola”, przynosit efekt.

Kolejne lekcje poswiecatam zagadnieniu historii poczatkow islamu, postaci
proroka Mahometa oraz Koranu. Oprocz prezentowania specyfiki tej ksiegi, jej
budowy oraz historii, czytaliSmy z uczniami i uczennicami fragmenty sur (roz-
dzialéw koranicznych) dotyczace wybranego zagadnienia, np. wolnej woli. Ana-
liza 1 zestawianie ze sobg roznych wyimkoéw na ten sam temat pozwala

2 Dane wg CIA Factbook, [dostep: 5 lipca 2017].
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stwierdzi¢, jak trudnym zadaniem jest interpretacja Swictego tekstu i jak nie-
bezpieczne moze by¢ wykorzystanie autorytetu Koranu jako uzasadnienia ja-
kichkolwiek dziatan. Mowiac o egzegezie Swietych tekstow, prezentowalam
uczniom i uczennicom kontrowersyjne fragmenty Biblii 1 Koranu, aby zwrocié
uwage na to, ze problem przewaznie nie lezy w samym tekscie, ale w doborze
cytatow 1ich interpretacji. Na zajeciach poswieconych §wietym tekstom islamu
omawialam réwniez hadisy, czyli opowie$ci z zycia proroka Muhammada, ktore
dla pézniejszych wiernych staly si¢ wzorcem zachowan.

Analiza hadiséw, ktore opisywaly nierzadko bardzo przyziemne sprawy,
prowadzita do kolejnego tematu poruszanego na cyklu zaje¢ — zagadnienia cie-
lesno$ci w kulturze arabsko-muzulmanskiej. Na pierwszy rzut oka temat ten
moze nie wydawac si¢ na tyle istotny, aby poruszac¢ go w skadinad ograniczonym
czasowo programie zaj¢¢ o islamie. Uznalam jednak, Ze omawianie kwestii
zwigzanych z cialem pozwala na pokazanie tego, w jaki sposdb zasady religii
mogg wplywac na niekiedy bardzo przyziemne aspekty zycia czlowieka. Na lek-
cji rozmawialiSmy o czystosci rytualnej i jej podstawach (ablucja) oraz o tym,
w jaki sposob oddzialuje ona na inne dziedziny zycia. Przewaznie najwigkszym
zainteresowaniem ucznidéw i uczennic cieszyly si¢ rozwazania nad toaletami
w krajach muzulmanskich. Po dyskusjach o czystosci rytualnej, czytaniu hadi-
sOW opisujacych uwagi na temat defekacji, czynione przez proroka, oraz roz-
mowach o tym, dlaczego za ,naturalne” uznajemy muszle klozetowe typu
europejskiego, poczatkowe komentarze o tym, ze toalety w Swiecie islamu sg
»hiecywilizowane”, zastapiono wnioskami, ze higiena wsréd muzulmanéw stoi
na bardzo wysokim poziomie.

Oprocz, budzacych, przyznajmy, duze emocje tematow zwigzanych z toa-
letami (ktdre jednak prowadza do wnioskéw na temat wplywu religii na zycie
codzienne) na lekcji o cielesno§ci rozmawialiSmy rowniez o bardzo wspoliczes-
nych problemach — epidemii operacji plastycznych w Libanie. Pozwalalo to na
omowienie kwestii zwigzanych z idealami pickna w §wiecie arabskim oraz byto
doskonalym wprowadzeniem do kolejnego tematu zaje¢ — sytuacji kobiety
w §wiecie arabsko-muzulmanskim. Zagadnienie te mozna uznac za jedno z naj-
bardziej kontrowersyjnych sposrod wszystkich poruszanych na lekcjach. Liczba
stereotypow, ktore narosly wokdt tego tematu, jest zatrwazajaca 1 cho¢ zaczy-
natam lekcje od stwierdzenia, ze wszystko, co moge powiedzie¢ na temat sy-
tuacji kobiety w islamie, jest w rzeczywistoSci duzym uproszczeniem
1 uogolnieniem, to i tak mialam poczucie, ze ten temat jedynie rozpoczynam.

Jak w przypadku wickszosci tematéw zwigzanych z kulturg arabsko-muzul-
manska kwesti¢ kobiet zaczynaliémy omawia¢ od analizy Koranu. Uczniowie
1 uczennice czytali fragmenty sur poswieconych roli i specyfice kobiet. Zwracalo
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uwage to, jak rézne od siebie i1 niekiedy wzajemnie sprzeczne sg poszczegolne
fragmenty tej Swietej ksiegi. Po wezedniejszych zajeciach o egzegezie koranicznej,
dla licealistow przewaznie bylo jasne, ze wszystko zalezy od interpretacji. Duzo
miejsca poswigcalam zagadnieniu malzenstwa w kulturze islamu. Zwracalam
uwage na specyfike obostrzen prawnych typowych jedynie dla $wiata muzutman-
skiego, takiego jak obowiazek mahru, czyli daru slubnego placonego przez pana
miodego malzonce, oraz zasady zwiazane z rozwodem. PoréwnywaliSmy prawa
dawane przez islam kobietom z tymi, ktérymi cieszy si¢ chrzeScijanka. Takie ze-
stawienie sprawia, ze powszechna opinia o opresyjnosci islamu wobec kobiet staje
sie mniej oczywista, a dyskusja schodzi przewaznie na temat stosunku wszelkich
religii do kobiet. Omawiajac sytuacje kobiet w Swiecie islamu, staralam si¢ nie uni-
ka¢ tematow najbardziej trudnych, jak na przyklad tzw. obrzezania kobiet. Ttu-
macze, ze, po pierwsze, nazywanie tego bestialskiego okaleczania ,,obrzezaniem”
jest bledne, a po drugie, podkreslam to, ze ten przerazajacy zwyczaj nie jest
w zaden sposob zwiazany z islamem. Religia ta zacheca do obrzezania mezczyzn,
podobnie jak judaizm, jednak okaleczanie kobiet, ktore przyjelo si¢ niestety w kilku
krajach arabskich, m.in. Sudanie 1 Egipcie (gdzie, co tym bardziej szokujace, prak-
tykowane jest rowniez wsrod chrzescijan), nie ma w niej uzasadnienia.

Szczegolnie istotnym zagadnieniem zwigzanym z kobietami muzulman-
skimi jest kwestia stroju. Gdy na poczatku lekeji o ubraniach w §wiecie islamu
pytalam uczniéw i uczennic o to, jak wyglada muzulmanka, opisywali oni zazwy-
czaj kobiete szczelnie zakryta czarnym worem, ktorej widaé tylko oczy. Aby tro-
che zmienic te stereotypowa wizje, pokazywalam prezentacje przedstawiajaca
stroje kobiece z roznych krajow z wickszo$§cig muzulmanska. Byly wérdod nich
zaréwno zdjecia kobiet ubranych w spos6b zachodni, nierzadko wrecz skapo,
jak 1 takich szczelnie zaslonigtych. Omawianie kobiecych strojéw muzutman-
skich byto doskonata sposobnoscia do podkreslania po raz kolejny r6znorodnosci
$wiata islamu oraz tego, jak w ro6zny sposob zalecenia tej samej religii sa inter-
pretowane. Jak zawsze staraliSmy si¢ znalez¢ Zrodla wytycznych dotyczacych
ubioru w Koranie, ktory jednak mowi na ten temat niewiele 1 w spos6b bardzo
ogolny. Hadisy sa bardziej szczegolowe, ale 1 one nie daja jasnych wskazowek
dotyczacych ubran, jakie powinna nosi¢ muzuimanska kobieta. W czasie tych
zaje¢ na uczniach 1 uczennicach najwicksze wrazenie robily stroje, ktére im
przynositam — saudyjskie ntkaby (zakrycia twarzy), iranskie czadory oraz afgan-
skie burki. Szczeg6lna uwage poswiecalam hidzabowi, przykryciu wiosow, ktory
we wspolcezesnym dyskursie medialnym stat si¢ nieodzownym elementem stroju
kazdej kobiety muzulmanskiej. Dyskutowali$my na temat roli religijnej, spo-
tecznej 1 politycznej chust oraz tego, w jaki spos6b noszenie hidzabu wplywa na
zycie muzulmanki, w szczegolnosci tej zyjacej w Europie.
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Zwienczeniem rozmdw na temat sytuacji kobiet w $wiecie islamu byto
wspolne ogladanie filmu z 2015 roku 70 ja Malala w rezyserii Davisa Guggen-
heima. Jest to dokument opisujacy zycie Malali Yousafzai, urodzone;j
w 1997 roku Pakistanki mieszkajacej obecnie w Wielkiej Brytanii. Gdy wtadze
w jej regionie przejeli fundamentalistyczni talibowie, ktorzy zakazali dziew-
czynkom chodzi¢ do szkoly, Malala stala si¢ twarzg walki o prawo do edukacji
kobiet. Majacl5 lat, ledwo uszla z zyciem, gdy talibowie przeprowadzili na nig
zamach, w ktérym zostala postrzelona w glowe. Pomimo tego nigdy nie prze-
stala walczy¢ o prawa kobiet 1 dzieci, a w roku 2014 otrzymala Pokojowa Nagrode
Nobla, stajac sie najmtodsza laureatka w historii tego wyréznienia. Obejrzawszy
ten film z mlodzieza kilkakrotnie, moge stwierdzi¢, ze robi on — a raczej jego
bohaterka — na nich ogromne wrazenie. Gdy Malala walczyla o powr6t do zdro-
wia, po tym jak probowano ja zabi¢, miala mniej wiecej tyle samo lat co oni.
W dodatku walczyla o cos, co dla nich jest oczywistoScia, a nawet o cos, z czego
czasami maja ochote zrezygnowaé — prawo do chodzenia do szkoly.

Przedostatnie zajecia o kulturze arabsko-muzulmanskiej poswiecalam
muzyce arabskiej. Zaczynalam od przedstawienia klasycznych instrumentow
1 wykonawcow, a nastepnie prezentowalam wspolczesng muzyke popularna
w $wiecie arabskim. Stuchanie popu, hip-hopu, muzyki alternatywnej oraz
rocka wykonywanego w jezyku arabskim pozwalalo na przedstawienie wspdt-
czesnej kultury popularnej. Obrazki z koncertéw, na ktérych wystepuja skapo
ubrane gwiazdy (nierzadko upi¢kszone dzigki ci¢zkiej pracy chirurgéw pla-
stycznych), a tuz obok stoja ich modnie ubrane fanki, jednoczes$nie noszace
chusty 1 nieodkrywajace ciala, sa kolejnym dowodem na to, ze Swiat islamu jest
o wiele mniej jednoznaczny, niz to si¢ wydaje tym, ktorzy wiedze¢ o nim czerpia
z zachodnich przekazéw medialnych.

Wspoblczesna muzyka pop byla dla mnie wprowadzeniem do ostatniego te-
matu poruszanego na zaje¢ciach — wspétczesnych probleméw §wiata islamu.
RozmawialiSmy na nich w szczegolnosci o Europie 1 muzutmanach, ktorzy znaj-
duja sie tuz obok. W dyskusji przeplataly sie zazwyczaj dwa watki — terroryzm
1islamofobia. Staralam sie pokazac, ze te dwie kwestie sa ze soba nierozerwal-
nie zlaczone — islamofobia napedza terrorystow, ktérzy czesto rekrutuja sie
sposrod ludzi sfrustrowanych odrzuceniem z europejskiego spolecznego ma-
instreamu, a dzialania terrorystow napedzaja poczynania islamofobow, ktorzy
winig islam 1 wszystkich muzulmanéw za dziatania fanatycznej mniejszosci.
Wszystkie wezesniejsze lekcje stanowily poniekad wstep do tej ostatniej dys-
kusji na temat kwestii, o ktérych w kontekscie islamu styszy sie najczescie;.
Wiem, ze nie jestem w stanie da¢ jasnych 1 jednoznacznych odpowiedzi na wiele
pytan zwiazanych z zamachami, wojnami na Bliskim Wschodzie oraz uchodz-
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cami. Ale caly mé;j trud wlozony w prowadzenie tych zaje¢ mial na celu poka-
zanie, ze tu nie ma prostych odpowiedzi, bo §wiat islamu jest wielki, zréznico-
wany 1 niejednoznaczny. A wszyscy, ktorzy starajg si¢ wytyczyé proste linie
pomiedzy ,,nami” a ,,nimi”, pomiedzy chrze$cijanami a muzulmanami, pomie-
dzy dobrymi i zlymi, to populi§ci, wykorzystujacy ludzki strach i niewiedze.

Podczas jednej z lekeji, doktadnie wtedy, kiedy uczniowie 1 uczennice pisali
test z wiedzy zdobytej na zajeciach o kulturze islamu, zaczelam dostawaé po-
wiadomienia o zamachach w Brukseli 1 licznych ich ofiarach. Mialam poczucie,
ze w kontekscie tak ogromnej tragedii, niestety nie pierwszej ani ostatniej,
1 ludzi, ktorzy dokonuja straszliwych zbrodni w imie¢ religii, o ktoérej ucze,
wszystko, co méwilam na jej temat traci sens. Jednak gdy pierwsze negatywne
emocje opadaja, moj zapal powraca, a nawet ro$nie. Mam poczucie, ze wladnie
w takiej, a nie innej sytuacji jedyne, co moge zrobié, to uczy¢ i pokazywac, ze
ci, ktorzy zawlaszczaja religic muzulmanska i tak interpretuja jej podstawy, aby
uzasadnialy ich zbrodnie (co swoja droga nie jest typowe jedynie dla funda-
mentalistow muzulmanskich), sa malym utamkiem wszystkich wyznawcow
islamu, ktoérych liczbe szacuje si¢ na ponad poéltora miliarda oséb. Trzeba tez
pamietad, ze wiasnie wyznawcy 1 wyznawczynie islamu sa najwickszymi ofiarami
terroryzmu — zaré6wno w sensie doslownym, poniewaz to w krajach muzulman-
skich ginie w zamachach najwiecej ludzi, jak 1 przeno$nym — bo jako wyznawcy
islamu staja sie¢ dla wielu ludzi Zachodu potencjalnymi terrorystami i jako tacy,
spotykaja si¢ z nierbwnym traktowaniem, a czasem wrecz przesladowaniem.

Mam nadzieje, ze moje, dzi$ juz wieloletnie, uczenie o islamie przynosi
jaki$ skutek. Zazwyczaj lekcje spotykajg sie z zywym 1 pozytywnym odbiorem.
Uczniowie 1 uczennice, zalewani przez media najdziwniejszymi informacjami
na tematy zwiazane z kulturg arabsko-muzulmansks, zyskujg szanse, by te wia-
domosci zweryfikowac albo przynajmniej odnies$¢ si¢ do nich z dystansem.
Czesto uczniowie opowiadali mi, ze na przyktad ttumaczyli babci, iz Arab 1 mu-
zulmanin to nie to samo, albo kuzynce, ze jak jest Ramadan, to nie wypada si¢
objada¢ publicznie na wakacjach w krajach muzulmanskich. Licze na to, ze
cho¢ troche udato mi si¢ moim uczniom 1 uczennicom obraz §wiat islamu
skomplikowa¢, pokazaé jego niejednoznacznosé, a zarazem to, ze ludzie, nie-
zaleznie od religii 1 kultury, zasadniczo nie r6znia si¢ od siebie. Jesli po moich
zajeciach cho¢ jedna osoba zapytana o to, czy kojarzy jakiego$ znanego muzul-
manina, zamiast Usamy Bin Ladina wymieni Malale¢ — pobozng muzulmanke,
walczaca z ekstremizmem muzulmanskim, ktorego czesto pierwszymi ofiarami
s3 kobiety — uznam to za pedagogiczny sukces.
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Stawomir Broniarz — nauczyciel, historyk, od 1998 roku prezes Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego, najwickszej 1 najstarszej organizacji zwigzkowe;j
w Polsce. Inicjator wielu akcji zwigzkowych 1 spotecznych, m.in.: Paktu dla Edu-
kacji, Edukacyjnego Okraglego Stolu, obywatelskiej inicjatywy na rzecz upo-
wszechnienia edukacji przedszkolne;j ,,Przedszkole dla kazdego” (2010), obrony
publicznej edukacji.

0d 2001 roku czlonek Trojstronnej Komisji ds. Spoleczno-Gospodarczych,
a obecnie Rady Dialogu Spolecznego, ktora zastapita Komisje Trojstronng. Od
2007 roku cztonek Zarzadu Europejskiego Komitetu Zwiazkow Zawodowych
Oswiaty 1 Nauki — europejskiej struktury Miedzynarodéwki Edukacyjnej, od 2011
roku czlonek Zarzadu Swiatowego Miedzynarodéwki Edukacyjnej, reprezentu-
jacy nauczycielskie zwiazki oéwiatowe z Europy Srodkowo-Wschodniej. Miedzy-
narodéwka Edukacyjna jest Swiatowa federacja 401 zwiazkow oswiatowych
reprezentujacych ponad 30 miliondéw nauczycieli w 172 krajach 1 terytoriach.
Czlonek Europejskiego Komitetu Spoteczno-Ekonomicznego.

Iwona Chmura-Rutkowska — dr, pedagozka, socjolozka. Adiunkt w Wy-
dziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu.
Naukowo zajmuje si¢ problemem psychologicznych 1 spotecznych mechaniz-
mow oraz skutkow, treningu socjalizacyjnego i praktyk edukacyjnych, wzmac-
niajacych stereotypy zwiazane z plcia. Autorka, wspdtautorka i wspolredaktorka
ksigzek: Mezczyini na przeleczy 2ycia. Studium socjopedagogiczne (z J. Ostro-
uch, Krakow 2007), Historia ludzi. Historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edu-
kacyi historycznej (red. z E. Glowacka-Sobiech 1 I. Skorzynska, Krakow 2013),
»Niegodne historii?” O nieobecnosci 1 stereotypowych wizerunkach kobiet
w swietle podrecznikowej narracyi historycznej w gimnazjum (z E. Glowacka-
Sobiech i I. Skorzynska, Poznan 2015), Gender w podrecznikach. Projekt ba-
dawczy. Raport. 'Tom 1-3 (red. z M. Duda, M. Mazurek, A. Soltysiak-t.uczak,
Warszawa 2016), Byc¢ dziewczyng — byc chlopakiem i przetrwac. Rowiesnicza
przemoc ze wzgledu na plec w codziennych doswiadczeniach polskich gimnaz-
Jalistek 1 gimnazjalistow (Poznan 2016).
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Kierowniczka, badaczka i konsultantka projektow badawczych i spolecz-
nych z zakresu przeciwdzialania przemocy motywowanej stereotypami oraz
edukacji antydyskryminacyjnej. Czlonkini Rady Naukowej Interdyscyplinarnego
Centrum Badan Plci Kulturowe;j i Tozsamosci UAM oraz wyktadowcezyni Gen-
der Studies UAM.

Anna Dabrowska — animatorka spoleczna, prezeska lubelskiego Stowa-
rzyszenia Homo Faber. Prowadzi szkolenia z zakresu praw czlowieka, przeciw-
dziatania dyskryminacji i mowie nienawisci. Od kilku lat jeZdzi po Polsce,
wspomagajac projekty koncentrujace si¢ wokol tozsamosci, pracy z trudng his-
torig 1 powojennych migracji. Czlonkini Grupy Wsparcia Integracji, ktora dziata
przy Kancelarii Prezydenta Miasta Lublina. Od siedmiu lat w ramach akeji ,\Wi-
tamy w Lublinie” projektuje dzialania integracyjne kierowane do cudzoziem-
cow/ek mieszkajacych w Lublinie. Wspoélipracuje m.in. z Fundacja La Strada,
Amnesty International Polska.

Anna Dzierzgowska — nauczycielka historii, feministka, tlumaczka.
Wspélzatozycielka Spolecznego Monitora Edukacji: <www.monitor.edu.pl>.
Uczy w Wielokulturowym Liceum Humanistycznym im. Jacka Kuronia w War-
szawie. Wspotautorka raportéow dotyczacych edukacji 1 materiatéw edukacyj-
nych, przygotowywanych przez Spoleczny Monitor Edukacji i Fundacje
Feminoteka, takich jak: Slepa na plec. Edukacja réwnosciowa po polsku. Raport
krytyczny (razem z Ewa Rutkowska), Edukacja 1 plec: ostatnie 20 lat, w: Raport:
Kobiety dla Polski. Polska dla kobiet. 20 lat transformacyi: 1989-2009, Czy Pol-
ska szkola jest szkolq swieckq? w: Kosciol, paristwo 1 polityka plci. Przelozyla
m.in. Reakcje Susan Faludi.

Elzbieta Gajek — dr hab. inz. elektronik, lingwistka, nauczycielka angiel-
skiego 1 edukatorka nauczycieli jezykdéw obcych. W Instytucie Lingwistyki Sto-
sowane] Uniwersytetu Warszawskiego kieruje Zakladem Glottodydaktyki
1 Pracownig Nowych Mediéw w Lingwistyce Stosowane;j. Jest takze koordyna-
torka Zespotu w Laboratorium Cyfrowej Humanistyki LaCH UW. Specjalizuje
sie w metodyce nauczania j¢zykow obeych z wykorzystaniem technologii infor-
macyjnych 1 komunikacyjnych. Zajmuje si¢ takze humanistyka cyfrowa, w tym
edukacyjna rola nowych mediéw i nauczaniem na odleglo$é, lingwistyka kor-
pusowa w dydaktyce 1 ksztalceniu nauczycieli. W ostatnich latach jej zaintere-
sowania koncentrowaly si¢ woko6l stosowania technologii mobilnych
W nauczaniu jezykow, wykorzystania materialow audiowizualnych oraz strategii
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uczenia si¢ jezykow w srodowisku cyfrowym. Jest autorka ponad 100 ksigzek
1 artykutéw publikowanych w kraju 1 za granica. Uczestniczyla jako koordyna-
torka polskiego zespotu w wielu programach Comenius Socrates. Jest takze
inicjatorkg i realizatorkg wielu programow wspolipracy z uczelniami amerykan-
skimi, uniwersytetami w Pekinie, Moskwie 1 Budapeszcie. Od 2004 roku jest
ekspertem programu e’ Iwinning. Jest czlonkinig jury konkurséw krajowych i za-
granicznych Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji oraz ekspertem Europej-
skiego Komitetu Zwigzkéw Zawodowych Oswiaty i Nauki w obszarze
technologii informacyjnych i komunikacyjnych, a takze cztonkinig Komitetu
Honorowego Szerokiego Porozumienia na rzecz Umiejetnosci Cyfrowych.
Uczestniczy w pracach komitetu sterujacego akeji COS'I; w ktorej prowadzi
analizy roli crowdsourcingu w przyswajaniu jezykow.

Edyta Glowacka-Sobiech — dr hab. prof. UAM. Jej zainteresowania nau-
kowe ogniskuja si¢ wokol metodologii historii, historii wychowania XIX 1 XX wieku,
charyzmatycznych wychowawcow oraz pedagogdw, dziejow organizacji dziecigco-
mlodziezowych ze szczeg6lnym uwzglednieniem historii polskiego skautingu,
dziejow 1 edukacji kobiet oraz szeroko pojetej tematyce genderowej w historii. Au-
torka wielu publikacji, miedzy innymi ksiazek: Tevorcy polskiego skautingu — Olga
1 Andrzej Matkowscy (Poznan 2003), Harcerstwo w Polsce w latach 1944-
1990 (Poznan 2013) oraz wspdtautorka monografii (z I. Chmura-Rutkowska
11. Skérzynska) ,, Niegodne historii?” O nieobecnosci i stereotypowych wizerunkach
kobiet w swietle podrecznikowej narvacyi historycznej w gimnazjum (Poznan
2015). Redaktorka (wspélnie z J. Gulczynska) tomu Mezczyzna w rodzinie i spo-
leczernstwie — ewolucja vol w kulturze polskiej i europejskiej (Poznan 2010) 1 wsp6l-
redaktorka (z I. Chmura-Rutkowska i 1. Skorzynska) pracy: Historia ludzi. Historia
dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacyi historycznej (Krakow 2013). Cztonkini Rady
Programowej Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Plcia 1 Tozsamoscia Kul-
turowa UAM oraz wykladowczyni Gender Studies na UAM. Studentka romanistyki

na Uniwersytecie Szczecinskim.

Michat (Kasia) Gauza — aktywista. Od lat zajmuje si¢ propagowaniem wie-
dzy na temat Rewolucji 1905 roku. Wspoitworzy Klub Krytyki Politycznej w L.odzi.

Piotr Laskowski — dr hab., adiunkt w Instytucie Stosowanych Nauk Spo-
tecznych UW, nauczyciel historii w Wielokulturowym Liceum Humanistycznym
im. Jacka Kuronia w Warszawie. Wspotautor serii podrecznikéw do nauczania
przedmiotéw humanistycznych dla gimnazjum Swiat czlowieka. Autor m.in. ksia-
zek Szkice = dziejow anarchizmu oraz Maszyny wojenne. Georges Sorvel 1 strategie
radykalnej filozofii polityczney.
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Sebastian Matuszewski — absolwent Instytutu Filozofii UW, wieloletni
nauczyciel filozofii. Autor miedzy innymi: Szkofa instytucja, szkota wspolnota,
w: Lekcja rownosci: postawy 1 potrzeby kadry szkolnej 1 mlodziezy wobec
homofobii w szkole, Warszawa 2012, s. 151-158, <https://issuu.com/
tom3730/docs/lekcjarownosci>, publicysta ,,Codziennika Feministycznego”.

Dorota Obidniak — nauczycielka, edukatorka doroslych, autorka podrecz-
nik6éw szkolnych, programéw nauczania, materialéw dla nauczycieli, wspotautorka
programu ,,Nowa Szkolfa”, koordynatorka projektu przygotowujacego koncepcje
1 pilotaz egzaminu z jezyka obcego dla gimnazjow. W Ministerstwie Edukacji Na-
rodowej w latach 1999-2000 kierowata Wydzialem Systemu Doskonalenia i Do-
radztwa Nauczycieli. Dzialaczka spoleczna, zalozycielka 1 wieloletnia prezeska
Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Niemieckiego. Redaktorka 1 wspot-
autorka serii wydawanej przez ZNP serii Czytanki o Edukacyi. Czlonkini Rady
Programowej Kongresu Kobiet. Koordynatorka wspolpracy miedzynarodowe;j
1 projektow edukacyjnych w Zarzadzie Gtéwnym Zwiazku Nauczycielstwa Pol-
skiego. W europejskich strukturach Miedzynarodowki Edukacyjnej — w Komi-
tecie Rownych Szans ETUCE jest odpowiedzialna za problematyke LGB'I. Jest
czlonkinig Zespolu Doradczego przy Sekretariacie ETUCE.

Adam Ostolski — doktor nauk humanistycznych w dziedzinie socjologii,
publicysta 1 ttumacz, w latach 2013-2016 wspdtprzewodniczacy Partii Zieloni.
Od 2013 roku adiunkt w Instytucie Socjologii UW. Reprezentuje perspektywe
teorii krytycznej, faczacej badania naukowe z zaangazowaniem w przemiang
spoleczenstwa. Czlonek zespotu , Krytyki Politycznej” od poczatku istnienia
pisma. Publikowal m.in. w ,Res Publice Nowe;j”, ,,Odrze” 1 ,Wi¢zi”, byt takze
felietonistg tygodnika , Przekrd;”. Wspétautor i redaktor takich pozycji, jak:
Kosciol, panstwo 1 polityka plci (Warszawa 2010), Gra o Europe (Warszawa
2013), Stimmen fiir Europa (Gottingen 2015). Ttumaczyt m.in.: I. Wallersteina,
J. Butler, E. Balibara, Sh. N. Eisenstadta. Ostatnio wydal wywiad-rzeke
z Krzysztofem Wodiczkg pt. Wodiczko. Socjoestetyka.

Magdalena Pinker — arabistka, adiunkt w Katedrze Arabistyki i Islamis-
tyki Uniwersytetu Warszawskiego, kuratorka Zbioréw Sztuki Orientalnej w Mu-
zeum Narodowym w Warszawie. Od 2010 roku zwiazana z Wielokulturowym
Liceum Humanistycznym im. Jacka Kuronia w Warszawie.

Marzanna Pogorzelska — do 2012 roku nauczycielka w I Liceum Og6l-
noksztalcagcym im. H. Sienkiewicza w Kedzierzynie-KozZlu 1 opiekunka tamtej-
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szej Szkolnej Grupy Amnesty International. Koordynatorka wielu projektow
dotyczacych praw czlowieka 1 problematyki miedzykulturowej, w ramach kto-
rych odbywaja si¢ wielokulturowe warsztaty, debaty, happeningi, performance,
wystawy. Laureatka m.in. Europejskiej Nagrody Tolerancji (2008) oraz Nagrody
im. I. Sendlerowej w ,,Za naprawianie $§wiata” (2010). Obecnie pracuje na Uni-
wersytecie Opolskim, w Instytucie Nauk Pedagogicznych, a jej zainteresowania
naukowe dotycza edukacji praw czlowieka, pedagogiki miedzykulturowej, kry-
tycznej 1 gender.

Mirostaw Sielatycki — nauczyciel, edukator, koordynator 1 trener wielu pro-
gramoéw edukacyjnych. Obecnie zast¢pca dyrektora Biura Edukacji Urzedu Miasta
Stolecznego Warszawy, poprzednio wiceminister edukacji narodowej, dyrektor
CODN 1 nauczyciel geografii w VI Liceum Ogolnoksztalcacym im. T. Reytana
w Warszawie. Jest autorem podrecznikow i pomocy dydaktycznych z dziedziny
przedsiebiorczosci, geografii 1 stosunkéw miedzynarodowych, a takze publikacji
edukacyjnych na temat zarzadzania w o§wiacie, edukacji europejskiej, miedzykul-
turowej, ekonomicznej i ekologicznej. Wspdtautor podstaw programowych
edukacji europejskiej, tworca programow wspolipracy polsko-niemieckiej, polsko-
ukrainskiej, polsko-izraelskiej oraz w obszarze praw czlowieka.

Izabela Skérzyfiska — dr hab. prof. UAM; Instytut Historii UAM; staz
postdoc. (2004-2005), Chaire de recherche du Canada en Histoire comparée de
la mémoire (Uni. Laval, Quebec). W pracy naukowe] koncentruje si¢ na:
(1) kulturze historycznej, w tym edukacji historycznej 1 obywatelskiej oraz pa-
mieci performatywnej; (2) edukacji wielo- 1 miedzykulturowej; (3) historii i pa-
mieci kobiet okresu komunizmu. Autorka, wspolautorka 1 wspoiredaktorka
monografii, w tym: Poznariskie teatry studenckie 1953-1989. Historie. Konteksty.
Interpretacje (2002); Inscenizacje pamieci (2007) (red. z C. Pepin, Ch. Lavrence);
Widowiska przeszlosci. Alternatywne polityki pamieci (1989-2009) (2010);
Do zobaczenia za rok w Jerozolimie. Deportacje polskich Zydo’w w 1938 roku
(2012) (red. z W. Olejniczakiem); Performing of the Past (2014) (red. z Ch. Lav-
rence), ,,Niegodne historii?”. O nieobecnosci 1 stereotypowych wizerunkach kobiet
w Swietle podrecznikowej narracyi historycznej w gimnazjum, (2015) (z I. Chmura-
Rutkowska, E. Glowacka-Sobiech).
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CZYTANKI O EDUKAC]I

KILKA St.OW O SERII

Chcielismy powiedzie¢ dosé!

Jak dtugo mozna miedli¢ w kotko te same tematy, ze lektury nie te, godzin
za malo, tresci niedostosowane, jako$¢ egzaminéw marna, nauczyciele nie dosé
ofiarni, uczniowie za agresywni, a Karta Nauczyciela do bani.

Czy te dyskusje, odbywane rytualnie przy okazjach wyznaczanych szkol-
nym kalendarzem, lub incydentalnie, gdy co$ si¢ dzieje — kto$ komus wiozyt
kosz na glowe, kto§ protestuje, albo oglasza nowy ozdrowienczy program, zbli-
zaja nas do zrozumienia tego, dlaczego coraz bardziej rozczarowuje nas szkota?
Wszystkich nas: ucznioéw, rodzicoéw, nauczycieli, politykdw oSwiatowych...

Czy na zawsze skazani jesteSmy na uprawianie tej folkowej pedagogiczne;j
pseudowiedzy, jak jg trafnie okreslita prof. Dorota Klus-Stanska. Pseudodys-
kusji, ktora ani na jote nie zbliza nas do zrozumienia wyzwan, przed jakimi sta-
nela edukacja w obliczu cywilizacyjnej zmiany? Czy nie jesteSmy w stanie
zdoby¢ si¢ na rozmowe dotykajacg prawdziwych dylematéw, podejmujaca probe
dociekania ich przyczyn i odnajdywania senséw w szkolnej rzeczywistosci?

Postanowiliémy zaryzykowac, a nuz uda si¢ nam przetamac krepujace dia-
log ograniczenia: podzial na tych, co atakuja, 1 tych, co si¢ bronia, czyli nauczy-
cieli i przedstawicieli abstrakcyjnego spoteczenstwa (uczniéw, rodzicow, media,
wladze oSwiatowe); na tematy atrakcyjne medialnie 1 nudne (,przeciez to ni-
kogo nie zainteresuje”); przystepne 1 zdecydowanie zbyt fachowe; §wiatopog-
ladowo stuszne i nie (,lewicowe, feministyczne, fe...”). Tak zrodzit si¢ pomyst
Czytanek o Edukacyi. Serii, ktorej ukazywanie si¢ zaleze¢ bedzie przede wszyst-
kim od zainteresowania, jakie wzbudzi, 1 od potencjalnych sponsorow, ktorzy
zechca wesprzec te inicjatywe, by powstaé mogly papierowe 1 elektroniczne
wersje kolejnych tomow.

Pojecie ,,czytanka”, oznaczajace krotki tekst z podrecznika szkolnego, silnie
wigze si¢ z historig 1 tradycja ksztalcenia. Jak dowodza artykuly z pierwszej czesci
seril, ale takze liczne prace teoretykéw 1 praktykow edukacji, model szkoly z mi-
nionego wieku jest nadzwyczaj trwaly 1 skutecznie opiera si¢ zmianom. Pomy-
$leliSmy sobie przewrotnie, ze tytut Czytanki odzwierciedlatby przywiazanie nas
wszystkich do tradycyjnego myslenia o szkole, funkcjonalistycznego podejScia
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do jej roli w spoleczenstwie oraz naszg sklonno$¢ do upraszczania rzeczywistosci
1 pomijania niewygodnych watkéw. Ale okreslenia ,czytanka” uzywac¢ mozna
takze w odniesieniu do ksiazki, zawierajacej popularne teksty do wykorzystania
w szkole. Nie mieliby§my nic przeciwko temu, gdyby nasze czytanki byly w szko-

fach korzystywane” 1 omawiane.
»WY. Y




..................... Ten tom Czytanek o Edukagjipowstawat rok. W tym czasie nowe wiadze edukacyjne -
--------------------- zdazyty rozpoczac proces catkowitej przebudowy programéw nauczania, takze pod-
""""""""""" staw programowych do historii. Sejm Polski przyjat uchwate, w ktérej czczac Naro-
--------------------- dowe Sity Zbrojne, uhonorowat takze wchodzace w ich skfad oddziaty, znane miedzy
""""""""""" innymi z mordowania ukrywajacych sie Zydow. Historyk, zaktamujacy Zagtade, otrzy-
—____ matmedal Komisji Edukacji Narodowej. Gminy zostaty zmuszone do przeprowadza-
--------------------- nia tak zwanej dekomunizacji przestrzeni publicznej. Ministerstwo Kultury objefo
T ontrolg nowo powstate Muzeum II Wojny Swiatowej w Gdanskuidazydo T
....................... poprawienia” jego wystawy, poniewaz rzekomo nie przedstawia ona ,polskiego
""""""""""" punktu widzenia”. Telewizja publiczna systematycznie i stale podgrzewa atmosfere
_ leku przed ,uchodZcami”, grozac konsekwencjami ich kulturowej obcosci. To tylko

- kilka przyktadéw gry z historig i o historie, jaka toczy sie wokét nas. O tej grze, o jej

~ niszczycielskim wptywie na edukacje i o tym, jak uczy€ historii i jak uprawia€ historie,
by sie przed tym niszczycielskim wptywem bronié, opowiadaja autorkii autorzy,

--------------------- ktorych zaprositysmy do wspétpracy. Jest to grono osob bardzo réznych i réznigcych -

_____________________ sie miedzy soba. Nie tylko zreszta historykdw i historyczki, uwazamy bowiem, zgod-

..................... nie z tytutem trzeciej czesci ksigzki, ze historia, ktéra jest wspéttworzona przez
--------------------- wszystkich, moze by¢ takze przez wszystkich wspétbadana i wspétuczona.

--------------------- Chcemy, zeby nasza ksigzka prowokowata do myslenia, do sporow, ale tez zeby in-~ -—---mrrrmem
""""""""""" spirowata do prowadzenia whasnych lekcji i wiasnych projektéw edukacyjnych (sg
..................... w tej ksigzce teksty, ktore podaja niemal gotowy przepis na taki projekt). Mamy
""""""""""" nadzieje, ze kazda Czytelniczka i kazdy Czytelnik bedzie ostatecznie mogt lub mogta -~
- znalez¢ w tej ksigzce cos dla siebie. Z naszego punktu widzenia najwazniejsze jest, ze
--------------------- nie ma tu wytozonego jednolitego stanowiska, nie ma jednej obowiazujacej perspek- -
""""""""""" tywy, jednej uspdjnionej opowiesci. Autorkii autorzy majg bardzo zdecydowane —
. iw pewnych kwestiach odmienne — poglady i opinie. Niektére zawarte w tym zbiorze
--------------------- teksty zderzaja sie ze sobg, niektére uzupetniaj sie nawzajem, inne wprost lub
™ posrednio wehodza ze soba w polemike. Efektem jest ksigzka wieloglosowa, T
..................... Swiadomie niejednolita, niedomknieta. Po roku pracy ksigzka ta z cata pewnoscig pod
--------------------- wieloma wzgledami odbiega od naszych pierwotnych zamystow. Jest jednak doktad- -

""""""""""" nie taka, jak jg sobie wymarzytySmy.
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