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Demokracja musi sie odradzac w kazdym
pokoleniu, a edukacja jest jej akuszerkqg

John Dewey
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WSTEP

Demokracja zalezy od $wiata faktow. Jesli ludzie maja rzadzic¢, musza wie-
rzy¢ w ten Swiat 1 w to, ze dzielg go z innymi, ktoérzy czujg tak samo.

Demokracja zalezy od §wiata liczb, gdzie obywatele rozumieja, co to zna-
czy, gdy niewielki odsetek ludzi kontroluje duzy procent bogactwa.

Demokracja zalezy od $wiata eksperymentu, gdzie ludzie rozumieja, co
oznacza wzrost poziomu dwutlenku wegla w atmosferze dla nich samych i ich
potomkow.

Demokracja zalezy od Swiata jezyka, gdzie ludzie mogg postrzegac siebie
nawzajem jako réwnych, ale jednocze$nie posiadajacych rézne doswiadczenia
oraz wartoS§ci, ktérymi moga si¢ dzieli¢ w mowie i piSmie, we wspoélnej sferze
publiczne;.

Demokracja zalezy od Swiata kultury, gdzie ludzie moga dzieli¢ si¢ tym,
co wiedzg 1 odczuwaja poprzez pielegnowane przez nich, wspodlne i trwale
symbole.

Demokracja zalezy od §wiata historii, gdzie przeszios¢ uczy nas o niebez-
pieczenstwach, ale takze o mozliwosciach, gdzie mozemy zobaczy¢ samych
siebie podejmujacych wazne decyzje dla przyszlosci.

Demokracja zalezy od wspolnego $wiata, ktéry wszyscy razem moze-
my probowac zrozumie¢. Jezeli ludzie majg rzadzié¢, a wlasnie to oznacza de-
mokracja, to musza otaczajacy $wiat widzieé¢, rozumie¢, dzieli¢ si¢ nim 1 go
ulepszac.

Wszystko to jest mozliwe, ale nic z tego nie dzieje si¢ automatycznie.
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Taki §wiat mogg stworzy¢ tylko nauczyciele oraz szkoly i wspierajace ich
zwiazki zawodowe.

Jesli chcemy demokracji, musimy si¢ jej domagac 1 musimy by¢ w stanie
ksztalci¢ dzieci, ktore ja stworza 1 beda stwarzac¢ na nowo.

W tym przewodniku znajdziemy wskazowki, ktorych potrzebujemy, aby
wiasnie to zrobic.

Timothy Snyder
Wieden, 17 maja 2019 r.




WPROWADZENIE

Nauczyciele, wychowawecy 1 cztonkowie edukacyjnych zwigzkéw zawodo-
wych zawsze uznawali demokracje za podstawe istnienia dobrego spoteczen-
stwa oraz kluczowy warunek, jesli chodzi o przestrzeganie praw czlowieka.
Prawa zwiazkéw zawodowych, prawo do edukacji oraz wolnos¢ slowa utatwia-
ja korzystanie z innych swobdd. Walka o ich osiggniecie ma fundamentalne
znaczenie w dziatalnoSci Miedzynarodowki Edukacyjnej (Education Interna-
tional — EI). W ciggu 25 lat istnienia EI jeszcze do niedawna panowalo prze-
konanie, ze wszelkie famanie demokracji 1 praw obywatelskich zdarza sie¢
niezmiernie rzadko, a na co dzieh mamy do czynienia z niezakléconym poko-
jowym rozwojem, ktéry wzmacnia demokracje. Jednak obecnie widzimy, jak
stare, gleboko zakorzenione demokracje drza w posadach w obliczu odradza-
jacego si¢ autorytaryzmu. Idea powstania tej ksigzki jest troska — a wlasciwie
bicie na alarm — o przyszio$¢ naszych swobdd 1 demokracji.

Ksiazka O edukacyi i demokracyi zostala tak skonstruowana, aby mozna
bylo z niej korzysta¢ na rézne sposoby. Mozna czyta¢ pojedyncze lekcje lub
calo§¢, wykorzystywaé do celow dydaktycznych jej poszczegolne rozdzialy lub
czeSci. Moze tez stanowié podstawe dyskusji miedzy nauczycielami 1 innymi
czlonkami spotecznosci edukacyjnej, a takze sluzy¢ organizacjom wchodza-
cym w sklad Miedzynarodowki Edukacyjnej w ich wysitkach na rzecz wspiera-
nia demokracji poprzez edukacje¢ 1 dziatania zwiazkéw zawodowych.

"Ta ksigzka nie powstala po to, by sta¢ na pélce i pokrywacé si¢ kurzem. Jest
zywym dokumentem, ktéry ma motywowac, informowac o dzialaniach i1 pobu-
dza¢ do dyskusji. Moze doprowadzi to do opracowania i wykorzystania dodat-
kowych materialéw w celu rozwigzania probleméw w niej poruszonych.

Duzo sie dyskutuje na temat zagrozen dla demokracji. Uwazamy jednak,
ze zbyt malo uwagi, zar6wno na szczeblu krajowym, jak 1 miedzynarodowym,
poswigca si¢ wkladowi, jaki dobre jakoSciowo wyksztalcenie zdobyte dzigki
profesjonalnym nauczycielom moze wnie§¢ w sprostanie wielu wyzwaniom,
przed ktérymi stoi demokracja i nasze wolnosci. Mamy nadzieje, ze ta ksigzka
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pomoze zapoczatkowaé taka dyskusje. Osobag stojaca za ukazaniem si¢ publi-
kacji O edukacyi i demokracyi jest emerytowany sekretarz generalny EI Fred
van Leeuwen. On oraz prezydent EI Susan Hopgood nie tylko nawiazali w nie]
do obecnej sytuacji na Swiecie, ale takze do historii Miedzynarodowki 1 eduka-
cyjnych zwiazkéw zawodowych. Chcialbym podzigkowaé jemu, liczac na dal-
szg dziatalno$¢ na rzecz Miedzynarodowki, oraz wspétautorce Susan Hopgood
1 wszystkim tym, ktoérzy pomogli im w napisaniu tej waznej ksiazki.

David Edwards

sekretarz generalny
Miedzynarodowki Edukacyjne;j
Bruksela, 1 czerwca 2019 r.




OD AUTOROW

Chcemy, aby nasi uczniowie dorastali w demokratycznym spoleczenstwie.
Chcemy, aby stali si¢ aktywnymi obywatelami, zdolnymi do dokonywania ma-
drych wyboréw. Chcemy wyposazy¢ ich w umiejetno§é promowania, ochrony
1 osiggania warto$ci, ktore stanowig podstawe demokracji 1 instytucji demokra-
tycznych. Uwazamy, ze prawdziwa gwarancjg demokracji jest edukacja, a zdol-
nos$¢ naszych szkol 1 uniwersytetow do peinienia swej spolecznej roli bedzie
w duzej mierze zalezala od nauczycieli. Wiemy, ze edukatorzy na calym Swie-
cie, niezaleznie od tego, czy pracuja w srodowiskach demokratycznych, niede-
mokratycznych, czy autorytarnych, sa gotowi wypeini¢ swojg role.

Nasze demokratyczne systemy polityczne nie sa podobne. Kierujg sie
jednak tymi samymi podstawowymi zasadami, ktére obejmuja: wolne wybory,
prawo do glosowania, r6wno$¢ polityczng, rozdzial wtadzy ustawodawczej, wy-
konawczej 1 sadowniczej, praworzadnos¢ 1 niezawislo§¢ sadowniczg, wolnosé
wypowiedzi i zrzeszania sie, a takze uznane na arenie mi¢dzynarodowej prawa
czlowieka 1 prawa zwigzkowe.

Wielu z nas ma doSwiadczenia z naruszaniem tych praw i atakami na de-
mokracje w postaci autorytarnych rzadow, zabojstw, tortur, zwolnien z pra-
cy, wygnania i wiezienia. Takie brutalne dzialania maja miejsce nadal, ale jest
jeszcze wielu innych zabéjcow demokracji. W rzeczywistosci w wielu krajach
demokratycznych pewne warto$ci demokracji zdajg si¢ zanikac¢ lub sg spycha-
ne na boczny tor. Ataki na wolna prase, zubozenie ustug publicznych, rosna-
ce niero6wnosci 1 elitaryzm, ograniczenie praw zwigzkow zawodowych 1 swobod
zawodowych, wzrost populizmu oraz odrodzenie si¢ rasizmu 1 ksenofobii sta-
nowig wszedzie zagrozenie dla spoteczenstw demokratycznych.

Z okazji 25-lecia istnienia Miedzynarodéwki Edukacyjnej, ktéra obecnie
zrzesza krajowe zwiazki edukacyjne ze 170 panstw, reprezentujacych 32,5 min
nauczycieli i pracownikéw oS§wiatowych, wybraliSmy 25 lekeji, ktérych nauczy-
ciele 1ich organizacje nauczyli si¢ na przestrzeni dziejéw edukacji i demokracji.
Format 1 niektére lekcje zostaly zainspirowane ksiazka Timothy’ego Snydera,
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O tyranni. Dwadziescia lekcji = dwudziestego wieku (2017). Ksigzka T. Snyde-
ra podkresla bezposrednie ataki sit totalitarnych 1 autorytarnych XX wieku na
demokracje. Podzielamy jego obawy zwigzane z takimi zagrozeniami.

Nasze lekcje sa zestawem zalecen dla kazdego nauczyciela pracujacego
na wszystkich poziomach naszych systeméw oswiatowych i w edukacyjnych
zwiazkach zawodowych. Lekcje te sa zaproszeniem do dzialania na rzecz de-
ly, uniwersytety 1 organizacje przedstawicielskie moga wnie§¢ w umocnienie
1 rozwoj demokratycznego stylu zycia.

Susan Hopgood i Fred van Leeuwen
Bruksela, 1 czerwca 2019 r.
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UCZ
DEMOKRAC]I

Demokracja i prawa cztowieka nie sq darem natury. Lezgce u ich pod-
staw wartosci muszg zostac wpojone przyszlym pokoleniom. Jest to
niepisane zadanie nauczycielek i nauczycieli na calym swiecie. Pedago-
gika i metody dydaktyczne przepojone wartosciami demokratycznymi
powinny by¢ obecne w catym procesie nauczania i uczenia sig, niezalez-
nie od przedmiotu.

Jest to ogromne wyzwanie, szczegolnie w krajach niedemokratycznych,
gdzie czasami od nauczycieli wymaga sig realizacji celow ideologicz-
nych lub religijnych, narzuconych przez paristwo; ale takze w krajach,
w ktérych oczekuje sig, Ze systemy szkolnictwa bedg przede wszyst-
kim zaspokaja¢ potrzeby rynku i gospodarki, ksztatcgc przysztych
konsumentéw. Nie pozostawia to nauczycielkom i nauczycielom zbyt
wiele czasu i przestrzeni na ksztattowanie odpowiedzialnych obywatelek
i obywateli.

17
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Czesto zastanawiam si¢, czy nie opieramy zbytnio naszych nadziei na kon-
stytucjach, prawach 1 sadach. To sa falszywe nadzieje; uwierzcie mi, to sa
falszywe nadzieje. Wolno§¢ mieszka w sercach mezczyzn 1 kobiet; gdy tam
umiera, zadna konstytucja, zadne prawo, zaden sad nie moze jej uratowac;
zadna konstytucja, zadne prawo, zaden sad nie moze wiele zrobi¢, aby ja
wesprzec. Gdy wolnos$¢ tam mieszka, nie potrzeba zadnej konstytucji, prawa

czy sadu, by ja utrzymac'.

Sa powody, dla ktérych ludzie odrzucajg demokracje. Wazne jest, aby zro-
zumie¢, dlaczego demokracja jest zagrozona nie tylko przez zwolennikéw au-
torytaryzmu, ale takze przez nasze wlasne slabo$ci, ktore postrzegaja inni.
'Te z kolei otwieraja przed autorytarnymi populistami mozliwosci uzyskania
znacznego poparcia. Wielu ludzi nie czuje si¢ cz¢Scia zachodzgcych procesow
politycznych. Kilka badan wykazalo, ze zaufanie do rzadéw spadlo. Szczegol-
nie niepokojace byly wyniki badania, potwierdzajace, ze w kilku ,,skonsolidowa-
nych demokracjach” w Europie i Ameryce Péinocnej poparcie dla demokrac;ji
zmniejszyto si¢ (Foa 1 Mounk 2016). W przywotanym badaniu stwierdzono, ze
ludzie ,,stali si¢ bardziej cyniczni wobec wartos$ci demokracji jako systemu po-
litycznego, maja mniej nadziei, ze ich dzialania wplyng na publiczna polityke
oraz sg bardziej sklonni do wyrazania poparcia dla autorytarne;j alternatywy”
(s. 7). Wyniki sa podzielone wedlug grup wiekowych 1 pokazuja, ze najmniej-
sze poparcie dla demokracji ma mtodziez urodzona po 1980 r. (s. 8)>

Najnowsze globalne badanie na temat demokracji, przeprowadzone
w 2018 r. przez Centrum Badawcze Pew (Pew Research Center) na probie
30 tys. oso6b ,,wykazalo, ze chociaz ludzie nadal popieraja ide¢ demokracji li-
beralnej, ,w 27 badanych krajach przecig¢tnie 51 proc. jest niezadowolonych
ze sposobu funkcjonowania demokracji w ich kraju; a tylko 45 proc. jest zado-
wolonych”. Badanie laczy niezadowolenie ze wspieraniem narodowo zoriento-
wanych populistow 1 pokazuje, ze jest to zwigzane z , frustracja ekonomiczna,

! Fragment przemoéwienia sedziego federalnego USA Learneda
Handa, wygloszonego do 150 tys. nowo naturalizowanych oby-
wateli w Central Parku w Nowym Jorku, 1944 r.

2 Na przyktad w Holandii tylko blisko jedna trzecia mtodych
ludzi przywiazuje najwyzsza wage do zycia w demokracji,
aw Stanach Zjednoczonych — nawet mniej (30 proc.) — na pod-
stawie danych zebranych przez World Values Survey, patrz:
<http://www.worldvaluessurvey.org/WVSContents.jsp>.
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statusem praw jednostki, a takze postrzeganiem, ze elity polityczne sg sko-
rumpowane 1 nie dbaja o przecietnych obywateli” (Wike, Silver 1 Castillo 2019).

Tendencje te wskazuja, ze praca z mtodymi ludZmi musi by¢ priorytetem
1 ze nie tylko nalezy przywrdci¢ zaufanie do demokracji, ale takze ze jest to wy-
zwanie dlugoterminowe. Oznacza to, ze obrona demokracji musi obejmowaé
elementy tego, czym powinna ona by¢, a nie tylko skupiaé sie na tym, czym jest
w danym momencie. Dyskusja w klasach powinna by¢ otwarta 1 dotyczy¢ rze-
czywisto$ci — wliczajac w to wszystkie problemy 1 niedogodnosci. XIX-wiecz-
ny francuski filozof Joseph de Maistre powiedzial: ,,Kazdy naréd dostaje taki
rzad, na jaki zastuguje”. Wazne jest, aby mtodzi ludzie zrozumieli, ze jesli za-
stuguja na co$ lepszego, to musza co$ z tym faktem zrobié. Bycie biernym lub
po prostu moéwienie ,,nie” prowadzi donikad.

Dobrze wyksztalceni edukatorzy 1 nauczyciele nie moga nadrobi¢ btedow
demokracji lub przeprosi¢ za nie. Moga jednak na wiele sposobéw pomébc swo-
im uczniom do$wiadczy¢ demokracji oraz docenic¢ jej wartoSc.

Na przyklad w Kanadzie inicjatywa o nazwie ,,Uczniowskie glosowanie”
(,Student Vote”) daje mlodym ludziom ponizej wieku uprawniajacego do glo-
sowania mozliwos¢ bezposredniego doswiadczenia procesu glosowania 1 bu-
dowania nawykow aktywnego 1 zaangazowanego obywatelstwa. Uczniowie ucza
si¢ o rzadzie 1 procesie wyborczym, badaja problemy i poznaja kandydatow
na lekcjach w klasie, poprzez dzialania w czasie kampanii wyborczych, anali-
zowanie mediéw 1 rozmowy w rodzinie. W ,,Dniu uczniowskiego glosowania”
(Student Vote Day) uczniowie pelnia role urz¢dnikéw wyborczych 1 organizuja
glosowanie w wyborach kandydatow startujacych w gminie, w ktorej znajduje
sie szkota. Inicjatorem ,,Uczniowskiego glosowania” w Albercie jest organiza-
cja non-profit CIVIX. Od poczatku istnienia programu, czyli od 2003 r., uczest-
niczyly w nim setki tysiecy uczniow?.

Podobne programy istnieja w innych krajach, takich jak np. Holandia,
gdzie od 1966 r. szkoly $rednie organizuja ,wybory uczniowskie” przed wy-
borami parlamentarnymi, dajac swoim uczniom mozliwo$§é oddania glosow*.

Programy te pokazuja, w jak latwy sposéb nauczyciele moga wyciagnaé
z procesOw demokratycznych, takich jak wybory, nauke 1 wykorzystaé wyda-
rzenia, ktore mogg posluzy¢ jako lekcje. Nauka, jak dziala demokracja 1 de-
mokratyczne wybory, jest wazna, ale jeszcze wazniejsze jest to, ze dzieci moga

3 Patrz: <http://studentvote.ca/>.

*  Wybory uczniéw” (scholierenverkiezing) w Holandii organizo-
wane sg we wspolpracy z ProDemos, organizacjg pozarzadowa
promujaca demokracje 1 praworzadnos¢. Patrz: <https://prode-
mos.nl/english/about-prodemos/>.
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obserwowa¢ normy 1 wartosci lezace u podstaw demokracji, praw czlowieka
1 praworzadno$ci. Edukacja przekazuje wartoSci w imieniu spoleczenstwa.
"Taka forma socjalizacji zachg¢ca do poszanowania wszelkich praw cziowieka,
buduje tolerancje 1 sprzyja pokojowi. Nawet w spoteczenstwach, w ktoérych ta-
kie wartosci sg powszechne, musza by¢ one odnawiane 1 w sposéb aktywny
przekazywane nowym pokoleniom.

W spoteczenstwach, w ktorych nie sa one powszechne, nauczyciele od-
grywaja kluczowa role w prezentowaniu tych warto$ci uczniom 1 zach¢caniu
ich do krytycznej analizy, tak aby mogli sta¢ si¢ uczestnikami demokracji i po-
moc przyblizy¢ istniejacg praktyke do tych wartoSci.

Gdy méwimy o dyktaturach, brak zaszczepienia warto$ci demokracji, praw
czlowieka 1 praworzadnosci — czemu towarzyszy otwarta dyskusja 1 krytyczne
mys$lenie — nie jest przypadkiem. Jak powiedziala XX-wieczna amerykanska
teoretyczka polityki Hannah Arendt: ,,Celem totalitarnej edukacji nigdy nie
bylo zaszczepienie przekonan, ale zniszczenie zdolnosci do ich ksztaltowania”.

Ale nie tylko tyrania podwaza ludzka godno$¢. A co z nieuregulowanym
wolnym rynkiem, z coraz $cilejsza kontrolg nie tylko praktyk, ale takze kul-
tury 1 mysli? Poszerzanie nier6wnosci jest zbyt czesto uwazane za dopusz-
czalne 1 zbyt rzadko kwestionowane, po prostu dlatego ze zostalo uznane za
,hormalne”.

Pokazanie mlodziezy, na czym polegaja standardy demokratyczne 1 stan-
dardy praw czlowieka, oznacza, ze w klasie moze toczy¢ si¢ swobodna dys-
kusja. Istotne jest, aby stucha¢ innych 1 probowaé zrozumiec, jak postrzegaja
$wiat. Umiejetno$¢ 1 nawyk postrzegania rzeczy 1 zjawisk poprzez wiasna per-
cepcje 1 doSwiadczenia, ale takze dostrzegania 1 rozumienia sposobu, w jaki
inni widza te same rzeczy 1 zjawiska, to nieodiaczne elementy dobrej jakosci
edukacji. Standardy praw czlowieka sa stale 1 uniwersalne, ale zrozumienie
ich pelnego znaczenia wynika z ich stosowania w konkretnych okoliczno$ciach
1 sytuacjach.

Prawa czlowieka to state 1 uniwersalne standardy, ale ich pelne zrozumie-
nie dokonuje si¢ poprzez ich wykorzystywanie w réznorodnych, specyficznych
okoliczno$ciach. Jest to niezbedne, jesli przemiany demokratyczne 1 rozwiazy-
wanie konfliktéw spolecznych maja by¢ skuteczne 1 trwate.

Zaszczepienie uczniom zrozumienia, czym sg prawa czlowieka, nie dzie-
je si¢ automatycznie, ale wazne jest, aby zrozumienie to bylo pielegnowane
w szkotach. Zalezy to od tresci programu nauczania, ale takze od metod ucze-
nia. Warto$ci demokratyczne moga przeniknac pedagogike poprzez wspieranie
otwarte] dyskusji, krytycznego myslenia, uczestnictwa, integracji 1 spojrzenia
z wielu perspektyw na dany problem. Same szkoly powinny odzwierciedlaé
oraz wspieraé kulture demokratyczna 1 przyjazna dla praw czlowieka. Wartosci
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demokratyczne 1 prawa czlowieka nie sa zalezne od wladzy jakiegokolwiek rza-
dowego podmiotu.

Edukacja przekazuje wartosci w takim stopniu, w jakim nauczyciele moga
kierowac [procesem] i zapewniag¢, ze tak wlasnie bedzie sie dzialo. Nauczycie-
le 1 pracownicy szkoly wskazuja oraz ksztaltuja pewne wartoSci w swoim spo-
sobie pracy z uczniami 1 wszystkimi czlonkami szkolnej spotecznosci. Jednak
w zbyt wielu krajach edukacja stala si¢ czym$ w rodzaju kuchni przemystowe;j’
— gotowym daniem, zapakowanym i1 wepchnietym do kuchenki mikrofalowe;.

Analiza warto$ci wymaga zwrocenia uwagi na autonomi¢ 1 wplyw nauczy-
cieli oraz wspieranie ich zdolnosci do rozumienia, pielegnowania, promowa-
nia warto$ci 1 praktyk demokratycznych, a takze praw czlowieka w kontaktach
z uczniami. Czy ich kompetencje, ktore rozwijali ,w pracy” i podczas procesu
edukacyjnego, w tym empatia, sa wspierane w sposob, ktéry pozwoli ich kla-
som 1 uczniom uosabia¢ warto$ci demokratyczne oraz prawa czlowieka?

W ostatnich latach mamy do czynienia z walka o zasadnicze wartoSci,
w ktorej pewni ludzie traktuja edukacje jako towar. Czasami na szczeblu kra-
jowym 1 lokalnym dochodzi do rozmaitych konfliktéw miedzy wychowawcami,
decydentami edukacyjnymi, zwiazkami zawodowymi 1 rodzinami. Stato si¢ ja-
sne, ze podczas gdy niektorzy postrzegaja edukacje jako chroniaca wspdlne
warto$ci 1 wspierajaca demokracje¢, inni patrza na nig jako na ogromna szanse¢
rynkowa, gdzie to warto$¢ pieniadza, a nie warto$ci humanistyczne, ma klu-
czowe znaczenie. Dziki rynek nie ma twarzy, nazwiska 1 nie moze by¢ wybra-
ny na urzad ani z niego usuniety. A jednak w wielu krajach organy publiczne
powierzaja podmiotom nieposiadajacym bezposredniego mandatu lub demo-
kratycznej legitymacji do $§wiadczenia uslug publicznych co$ tak cennego jak
edukacja. Jest to szczegdlnie niebezpieczna, bo bardzo powszechna praktyka
w krajach, w ktérych demokracje sa niestabilne lub niszczone przez powazne
konflikty. Wyraznie widaé, ze rzady, ktore podpisuja si¢ pod takimi ,,rozwiaza-
niami”, poglebiaja 1 pomnazaja problemy swoich krajow.

* Przypis do wydania polskiego: Pojecie ,kuchnia przemyslowa”
(tndustrial cousine) jest stosunkowo nowym podej$ciem w za-
rzadzaniu ustugami gastronomicznymi, polegajacym m.in. na
wprowadzeniu masowej produkeji do przemystu restauracyj-
nego, co pozwoli uatrakcyjnié i poszerzy¢ oferte sieciowych
restauracji.
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Swiat zmienia sig bardzo szybko, a wigc szkoly tez muszq sig rozwijac,
zZeby przygotowaé mtodych ludzi do tego, by rozumieli Swiat, w ktorym
Zyjg, w calej jego ztozonosci; by dostrzegali, jak sq ze sobg powigzane
problemy lokalne i globalne; by zrozumieli kwestig globalizacji, zaréwno
jej nastepstwa, jak tez ryzyko, jakie si¢ z nig wigze; a wreszcie by ci mto-
dzi ludzie umieli i pragneli czyni¢ $wiat lepszym.

Bycie ,obywatelem Swiata” nie oznacza odrzucenia lojalnosci wobec
wlasnego narodu, tozsamosci etnicznej lub poglgdéw politycznych.
Wrecz przeciwnie, obywatel $wiata jest jednoczesnie zaangazowanym
»obywatelem narodowym” - takim, ktéry w rownym stopniu interesuje
si¢ sprawami lokalnymi, narodowymi i migdzynarodowymi.
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Na poczatku 2019 r. uczniowie z calego Swiata wyszli na ulice, aby wywrze¢
presje na swoich przywodcow politycznych, by ci zajeli sie kwestia zmian kli-
matycznych. Oprécz maszerowania i przemoéwien studenci z Indii, Nowej
Zelandii, Kenii 1 Wielkiej Brytanii prowadza jednocze$nie projekty badaw-

cze dotyczace zmian klimatycznych.

Zyjemy w §wiecie wzajemnych powiazan i zaleznoéci. Warunki globaliza-
cji uprzywilejowaly niektore kraje 1 osoby, jednoczesnie ostabiajac innych. Losy
nasze s3 ze soba nierozerwalnie powiazane, jesli chodzi o takie wyzwania, jak:
zmiany klimatyczne, migracja, pokdj 1 bezpieczenstwo. Na calym Swiecie lu-
dzie zyja w coraz bardziej zréznicowanych spoleczenstwach 1 dzialaja na coraz
bardziej konkurencyjnych §wiatowych rynkach pracy. Wspoélna praca na rzecz
zrownowazonego, sprawiedliwego 1 pokojowego §wiata jest koniecznoscia.

Organizacja Narodéw Zjednoczonych do spraw Oswiaty, Nauki 1 Kultu-
ry (UNESCO) od poczatku swojego istnienia promuje edukacje jako sposob
na zwiekszenie powszechnego poszanowania dla sprawiedliwo$ci, praworzad-
nosci, praw czlowieka 1 podstawowych wolnos§ci ogloszonych w Karcie Naro-
dow Zjednoczonych. W 1974 r. UNESCO przeglosowalo Zalecenia dotyczqgce
edukacyi na rzecz migdzynarodowego zrozumienia, wspotpracy i pokoju oraz
edukacyi w aspekcie praw cztowieka 1 podstawowych wolnosci. W tym przeto-
mowym dokumencie uznano takie podej$cie do wymienionych problemow?,
ktore nastepnie zaowocuje programami UNESCO o wymiarze globalnym:
edukacja na temat praw czlowieka, edukacja pokojowa i edukacja ekologicz-
na (ta ostatnia pdézniej przeksztalci si¢ w edukacje na rzecz zréwnowazonego
rozwoju). S3 obecnie wiaczone do inicjatywy ONZ na rzecz globalnej edukac;ji
obywatelskiej 1 powigzane z programem ,,Edukacja 2030 — Ramy 1 Cel Zréwno-
wazonego Rozwoju” (SDG) 4.7.

Globalna edukacja obywatelska (Global Citizenship Education — GCE)
opiera si¢ na przekonaniu, ze globalizacja jest nowym wzorcem dla §wiata jako

¢ Przypis do wydania polskiego: W dokumencie tym spolecznosé
miedzynarodowa uznala, ze edukacja w aspekcie praw czlowie-
ka jest jednym z praw czlowieka, a jej celem jest przygotowanie
spoleczenstw do wspdlnego globalnego wspélizycia. Juz wow-
czas w dokumencie tym podkreslano konieczno$¢ wyposazenia
jednostki w kompetencje, ktére uchronia ja przed skutkami
zwiazanymi z zalewem informacji oraz uczynia odpowiedzialna
za kierunki globalnego rozwoju 1 ochrong planety.
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wzajemnie powigzany system, ktory wplynal na sposéb funkcjonowania obywa-
telstwa. Globalne ramy nie zast¢puja miejsca poswieconego kwestiom krajo-
wym 1 lokalnym. Jest to reorientacja edukacji obywatelskiej, tak aby uczacy sie
uswiadomili sobie, ze istniejg kwestie 1 podmioty, ktére wplywaja na otaczajacy
ich éwiat na wielu plaszczyznach.

Bycie obywatelem §wiata oznacza uczenie si¢ 1 branie na siebie odpowie-
dzialno$ci za nasz wspélny dom, nasza planete. Oznacza to, ze wychowawcy
postrzegaja si¢ nawzajem jako siostry i bracia, a miodziez 1 dzieci jako naj-
wicksze bogactwo do dyspozycji zbiorowosci. Oznacza to przeciwstawianie sie
niesprawiedliwoSci 1 dzialanie w razie potrzeby.

Zbyt czesto orientacja miedzynarodowa jest rozumiana jako pojecie doty-
czace tylko ekonomii, na przyklad znajomosci rajow podatkowych, zrozumienia
podstaw manipulacji waluta lub przesuwania funduszy w celu zminimalizowa-
nia podatkdéw 1 maksymalizacji zyskow. Jednak umiejetnos¢ czerpania korzy-
§ci z globalizacji to nie to samo, co bycie obywatelem $wiata. Identyfikacja jako
tozsamo$¢ obywatela Swiata jest kwestia warto$ci, poczucia si¢ czescia global-
nej spolecznosci oraz otwarcia na inne kultury, jezyki, historie 1 praktyki.

Oxfam, jedna z organizacji, ktdra stara si¢ wspiera¢ etyczng edukacje glo-
balnego obywatelstwa, méwi o aktywnym obywatelu globalnym jako o kims,
kto ,,odgrywa aktywng role w swojej spolecznosci 1 wspolpracuje z innymi,
aby uczyni¢ z nasze] planety miejsce zrownowazonego rozwoju, rownosci
1 sprawiedliwo$ci”.

Sformulowanie to obejmuje trzy elementy edukacji na rzecz globalnego
obywatelstwa.

Po pierwsze, konieczne jest zrozumienie, w jaki sposéb dziala Swiat,
1 uznanie, zZe na nasze uwarunkowania krajowe coraz wi¢ckszy wplyw maja sity
globalne 1 globalne $rodowisko. Jesli sprobuje si¢ wypracowac reakcje na wy-
zwania danego narodu, tak jakby istnial on w izolacji od innych, beda one za-
rowno nierealne, jak 1 bledne. Edukacja na temat globalnego obywatelstwa
powinna zapewnia¢ kompetencje, ktore pozwola na budowanie zrozumie-
nia sytuacji 1 dylematéw krajowych na podstawie znajomosci globalnych sie-
ci wplywow 1 powigzan.

Po drugie, chociaz ,,oburzenie” nigdy nie moze by¢ celem edukacji, prze-
kazywanie wartoSci demokratycznych 1 praw czlowieka, lezacych u podstaw
globalnego obywatelstwa, jak réwniez przeciwdzialanie niesprawiedliwos$ci
1 nierdwnosci s3 uzasadnionymi celami edukacyjnymi. Moga by¢ one realizo-
wane przez wychowawcow wszedzie, nie tylko w krajach demokratycznych, ale
takze tam, gdzie demokracja i respektowanie praw cztowieka nie zostaly jesz-
cze osiagniete.

25



N
(@]

7/((,,/5' 0 edukagji

(47
Y

Po trzecie, ,,chec¢ dzialania na rzecz uczynienia Swiata miejscem zZrow-
nowazonym” laczy trzy filary zrownowazonego rozwoju, czyli: sprawiedliwos¢
spolecznag, rozwoj gospodarczy i ochron¢ §rodowiska, z aktywnym obywatel-
stwem. Oznacza to radzenie sobie z katastrofalnymi skutkami krétkowzrocz-
nosci w obliczu globalizacji napedzanej przez rynki finansowe. Ta forma
globalizacji sama w sobie stwarza problemy zwigzane z charakterem wzro-
stu gospodarczego, przyczynia sie do nierdwnosci 1 ostabia dlugoterminowy
rozw0j gospodarczy, w tym mozliwosci krajowej 1 miedzynarodowe;j polityki
przemystowej. Oznacza to, méwiac w skrocie, zajecie sie kwestiami spotecz-
nymi, takimi jak wzrost pracy o niepewnym charakterze oraz rozwiklanie rela-
cji 1 probleméw miedzy praca, bezpieczenstwem gospodarczym i dobrobytem.
Oznacza to rowniez stawienie czola wielu kwestiom $rodowiskowym, zwlasz-
cza globalnemu ociepleniu, ktore zagrazaja zrownowazonemu rozwojowi pla-
nety, jak rowniez postepowi gospodarczemu 1 spolecznemu.

Programy szkoleniowe dla nauczycieli powinny obejmowac¢ edukacje na
temat obywatelstwa globalnego 1 angazowa¢ ich w opracowywanie metod oraz
programéw ksztalcenia 1 nauczania, ktére uwzglednia krytyczne myS$lenie
1 sprawia, ze uczenie si¢ W tym obszarze stanie si¢ interesujace 1 wymagaja-
ce. Cyfrowe platformy edukacyjne online moga by¢ wykorzystywane jako od-
powiednie Zroédlo podczas nauczania globalnego obywatelstwa. Istnieje wiele
internetowych platform edukacyjnych, ktére oferujg wszystko, poczawszy od
odczytdow, pomocy audiowizualnych, pomystow na aktywnosé, a skonczywszy
na mozliwosciach komunikacji miedzykulturowej. Miedzynarodowa Sie¢ Po-
mystéw Edukacyjnych (International Education and Resource Network — iE-
ARN), na przyktad, zapewnia stale mozliwoSci wspolpracy przy projektach dla
szkol na calym $wiecie’. Te zasoby online moga by¢ wykorzystane jako uzupel-
nienie nauki globalnego obywatelstwa w klasie lub jako oddzielne dodatkowe
zajecia.

Wedtug dr. Fernanda Reimersa, dyrektora Inicjatywy Innowacyjne; Edu-
kacji Globalnej (Global Education Innovation Initiative) w Uniwersytecie
Harvarda, edukacja obywatelska moze by¢ motorem reformy programu na-
uczania, laczacej kompetencje XXI wieku, poglebione nauczanie oraz stoso-
wanie metod pedagogicznych, ktore pielegnuja odpowiedzialnos¢, wyobraznie
1 kreatywnos¢ studentow, takich jak uczenie sie oparte na projektach 1 mysle-
nie projektowe. W 2016 r. F. Reimers 1 wspotpracownicy opublikowali program
nauczania na temat obywatelstwa globalnego, ktorego celem jest wyposazenie

7 Wigcej: <https://iearn.org/index.html>.
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uczniéw w kompetencje niezbedne do rozwoju 1 przyczyniania si¢ do zréwno-
wazonego rozwoju w erze globalizacji.

Idealnie byloby, gdyby nauczyciele 1 uczniowie mieli mozliwo§¢ pracy
1 studiowania w réznych krajach. Jednym z najbardziej udanych projektow fi-
nansowanych przez Uni¢ Europejska jest program ,,Erasmus”, ktéry umozli-
wia studentom z panstw czlonkowskich UE kontynuowanie studiéw wyzszych
w innych krajach przez rok. W ciagu ostatnich trzydziestu lat setki tysiecy mto-
dych ludzi do§wiadczylo innych (europejskich) kultur 1 jezykéw poprzez ten
program, przyczyniajac si¢ w ten sposob do stworzenia klimatu zrozumienia,
tolerancji 1 wspolpracy.

Nie tylko podczas pracy lub studiéw w innych krajach mozna rozwijac
kompetencje obywatelskie, mozna to robi¢ u siebie dzigki specjalnym progra-
mom 1 klubom. Model United Nations (MUN) jest jednym z takich progra-
mow, ktory wyznacza studentow do reprezentowania panstw czlonkowskich
Organizacji Narodéw Zjednoczonych podczas symulowanych debat i zglasza-
nia propozycji rozwigzan globalnych probleméw 1 konfliktow. Te globalne pro-
gramy nauczania nasladujg rzeczywiste sytuacje, a w konsekwencji pomagaja
rozwija¢ umiejetnosci komunikacyjne 1 rozwiazywania konfliktow. Obywatel-
stwo globalne ma nowy dom w szkolnej klasie.
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Leega 3
NIE BADZ
POSLUSZNYM

SLUGA
PANSTWA

Niezaleznie od odpowiedzialnosci wladz publicznych za finansowanie
edukacjii ustalanie celow edukacyjnych nauczycielki i nauczyciele muszqg
by¢ zawsze gotowe/gotowi, aby badac i odrzucacé dyrektywy programo-
we, ktore przeczg faktom, falszujg historie, prowadzq do ksenofobii
i nienawisci lub w inny sposéb tamiq miedzynarodowe prawa cztowieka.

Istnieje zawodowa i etyczna odpowiedzialnosé, ktéra moze przewyzszaé
autorytet pracodawcow edukacyjnych, a nawet rzqdow, gdy te nie dzia-
tajg zgodnie z demokracjq i prawami cztowieka.
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Nauczycielka nauk o §rodowisku w Stanach Zjednoczonych opisuje swoje
doswiadczenia w promowaniu krytycznego my$lenia wsrdd ucznidéw w Swie-
tle sceptycyzmu wobec zmian klimatycznych w mediach: ,,Zaczelam pisac
lekcje z mylacymi stwierdzeniami na temat nauki o klimacie. Wybratam kilka
popularnych mylnych teorii na temat nauki o klimacie — obejmowaly one cate
spektrum probleméw od konsensusu do przerw w ociepleniu — 1 przez kilka
tygodni prowadzitam kurs w prosty sposob: najpierw wprowadzalam mylne
stwierdzenia, a potem uzywatam zweryfikowanych badan, by je obali¢. My-
$le, ze niezwykle wazne jest zaangazowanie sceptycznego nastawienia, ktore
odnajduje w moich uczniach, ale chce rowniez upewnié sie, ze oni rozumie-

ja, w jaki sposdb naukowcy wiedzg to, co wiedza (Harmon, 2017).

Kluczowym elementem demokracji w edukacji, zakorzenionym w mie-
dzynarodowych standardach 1 dobrych praktykach, jest wolno§¢ akademicka
lub zawodowa. Wazne jest, aby szkoly nie byly zastraszane, nie kierowaly sie
instynktem stadnym, ale tworzyly w jak najwickszym stopniu warunki przy-
jazne dla wolnosci. Chociaz na poziomie uniwersyteckim jest wiecej dyskus;ji
na temat wolnoS$ci akademickiej niz w przypadku przedszkoli 1 szkét, to tak-
ze we wezesniejszej edukacji jest to rownie istotna kwestia. CzeSciag rozwo-
ju kompetencji demokratycznych jest tworzenie 1 utrzymywanie Srodowiska,
w ktorym wazna jest wolno$§¢ slowa. A jesli wolno$¢ akademicka jest skutecz-
nie chroniona przez nauczycieli, wowczas tworzy si¢ dobry klimat do naucza-
nia o demokracji.

Wolnos¢ akademicka jest wazna nie tylko w klasie. Ma ona znaczenie dla
tego, jakie ksigzki sa dostepne w bibliotekach szkolnych, i ma znaczenie dla
dostepu do tresci internetowych, ktére moga nie odzwierciedla¢ pogladéw
wigkszoSci. Jesli chodzi o wolno§¢ akademicka, to tak jak przy innych ,wol-
nosciach”, prawo do niej moze istnie¢ tylko ,na papierze”, podczas gdy tak
naprawde nie mozna z tej wolnoSci korzystaé. 'To jak autocenzura w prasie.
Strach 1 wolnos$¢ nie moga istnie¢ obok siebie.

Wolnos¢ akademicka jest prawem, ktére chroni integralno$§¢ edukacjii jej
instytucji. Nie jest ona jednak identyczna z wolnoscig stowa. Na przyktad pro-
fesjonalni edukatorzy nie moga swobodnie zastepowac faktow opiniami, nieza-
leznie od tego, czy chodzi o zaprzeczanie zmianom klimatycznym, wspieranie
kreacjonizmu czy pisanie na nowo historii. W niektorych krajach wywiera-
no na uniwersytety presje, aby w imi¢ wolnoS§ci stowa uczyly tresci, ktore nie
sa oparte na dowodach, na réwni ze zweryfikowanymi, prawdziwymi faktami.
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Obrona wolno$ci akademickiej 1 zawodowe] nie jest wylacznie sprawa, za ktora
jesteSmy odpowiedzialni indywidualnie. Nalezy ja wspiera¢ wspoélnie. Zwiaz-
ki zawodowe zajmujace si¢ edukacja moga odegra¢ wazng role w obronie tego
prawa.

Wolnosé¢ akademicka w kontekscie rozwijania kompetencji 1 do§wiadcze-
nia demokratycznego moze by¢ rowniez kwestia miedzynarodowa. Wedtug fe-
lietonu ,,New York Timesa” chinscy uczniowie bali si¢ wypowiadaé otwarcie
w klasie, poniewaz byli przekonani, ze to, co powiedza, zostanie zgloszone
przez innych chinskich ucznié6w do ambasady. Chinska studentka na Uni-
wersytecie Maryland w USA zostala zaatakowana przez media w swoim kraju,
kiedy w swoim przemoéwieniu dyplomowym moéwita o ,,§wiezym powiewie wol-
nosci stowa” (Varrall 2017).

Demokracja wymaga nauczania 1 uczenia si¢ w atmosferze wolnoSci: trze-
ba moc swobodnie dyskutowac, mysle¢ w sposéb niezalezny 1 ,,zbaczac z kur-
su”. Nauczyciele musza by¢ w stanie rozwijac¢ te umiejetnosci wérdod swoich
uczniéw. Maja rowniez prawo do swobodnego wypowiadania si¢ w klasie, szko-
le 1 spolecznosci lokalnej. Nie moga sie baé mowic¢ prawdy.

W 2017 r. fifiska organizacja nauczycieli OAJ®, wspélpracujaca z niezalez-
nym panelem etycznym, stworzyla nauczycielska przysiege, zwana ,,Przysie-
ga Komenskiego” (,,Comenius Oath”) — od XVII-wiecznego filozofa edukac;ji
Jana Amosa Komenskiego. Przysiega ta obejmuje nastepujace postanowienie:

Bede staral si¢ chroni¢ dzieci 1 mlodziez, pozostajace pod moja opieka,
przed wyzyskiem politycznym 1 ekonomicznym oraz bronié praw kazdej jed-
nostki do rozwijania wlasnych przekonan religijnych 1 politycznych (Car-
roué 2017).

Innymi stowy, etyczna odpowiedzialno$¢ nauczyciela moze polegac na nie-
przestrzeganiu instrukeji wiadz o§wiatowych, sugerujacych indoktrynacje ide-
ologiczna lub niezgodnych z miedzynarodowymi standardami praw cztowieka.

Znamy znaczenie edukacji w krajach totalitarnych. J6zef Stalin, dyktator
Zwiazku Radzieckiego od potowy lat 20. do 1953 r., nie ukrywat swojego zro-
zumienia potegi szkolnictwa: ,Edukacja jest bronia, a jej efekty zalezne sa od
tego, kto trzyma ja w rekach 1 na kogo jest skierowana” (Stalin 1 Wells 1937).

8 Opetusalan Ammattijirjesto.
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Podejscie to podzielal Adolf Hitler, ktory wymusil podporzadkowanie eduka-
cji w Niemczech 1 krajach okupowanych ideologii nazistowskiej. W niekt6-
rych miejscach wychowawcy skutecznie przeciwstawiali si¢ nazyfikacji swoich
szkot.

W 1941 r. nazistowski gubernator generalny okupowanej Polski Hans
Michael Frank oglosil, ze polskie szkoly powinny przygotowywa¢ miodych
Polakéw do bycia niewolnicza sila robocza. Czytanie, pisanie i arytmetyka wy-
starcza; historia, geografia 1 literatura mialy zosta¢ wykre§lone z programu na-
uczania, poniewaz ,,Polacy nie sa warci tego, by zaliczy¢ ich do cywilizowanych
(europejskich) narodow”. Dazac do zniszczenia dziedzictwa kulturowego Pol-
ski, wladze okupacyjne zamknely wiele szkoét 1 uczelni wyzszych. Ksiazki 1 ar-
chiwa zaplonely, a wielu czlonkow inteligencji, w tym pedagogéw 1 naukowcow,
aresztowano 1 wystano do obozéw koncentracyjnych. Mimo ci¢zkich repres;ji
tysiace wychowawcow ukrylo sie, kontynuujac potajemnie nauczanie polskiej
mlodziezy. Wigkszo§¢ z nich byta cztonkami ZNP? — ktory wykorzystywat swoje
struktury w ruchu oporu. Okolo miliona uczniéw szkdt podstawowych, 100 tys.
ucznioéw szkot §rednich 1 zawodowych oraz 7 tys. uczniéw szkot wyzszych sko-
rzystalo z ,,tajnego nauczania” ZNP. Uznaje si¢ ich role w polskim ruchu opo-
ru. Co roku 1 wrzesnia polscy ,,tajni nauczyciele” sa honorowani przy pomniku
Tajnej Organizacji Nauczycielskiej'.

Nauczyciele stawiali opdr rowniez w okupowanej Norwegii. Nie zgodzili
si¢ na przeksztalcenie systemu szkolnego w maszyne indoktrynacyjna, majaca
na celu nawr6cenie narodu norweskiego na ideologie nazistowska. Kontrolowa-
ny przez nazistow kolaboracyjny rzad Vidkuna Quislinga stworzyl , kukietkowe
stowarzyszenie nauczycieli”. Wszyscy nauczyciele mieli dotaczy¢ do nowej or-
ganizacji. Zdecydowana wickszo$¢ norweskich nauczycieli, wspieranych przez

9 Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego.

10 Fragmenty artykutu Tajna Organizacja Nauczycielska Witolda
Salanskiego, opublikowanego w wydawanym przez ZNP ,,Glo-
sie Nauczycielskim”, nr 47 1 48.

Przypis do wydania polskiego: pomnik Tajnej Organizacji Na-
uczycielskiej (znany tez jako pomnik Nauczycieli Tajnego
Nauczania 1939-1945) — pomnik zlokalizowany w Warszawie,
na terenie parku Kazimierzowskiego, na skarpie uniwersytec-
kiej przy ulicy Browarne;.

Pomnik upamietnia nauczycieli TON, a przede wszystkim tych,
ktérzy zgineli z rak okupanta, prowadzac tajne komplety. Szacu-
je sie, ze bylo ich 10 tysiecy.

Pomnik powstal z inicjatywy ZNP i zostal sfinansowany ze skta-
dek nauczycielskich, a odstonig¢cia dokonano 9 listopada 2000 r.
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podziemne grupy oporu w Olso, odmowila rejestracji. Wiadze zareagowaly za-
trzymaniem okolo tysiaca nauczycieli plci meskiej 1 zamknigciem wszystkich
szkot. Ponad 200 tys. rodzicow napisato listy protestacyjne do rzadu. Tymcza-
sem organizacje podziemne wyplacaly pensje zatrzymanym wychowawcom.
Wysitki gestapo, by ztamac ich opér, nie powiodly sie.

W kwietniu 1942 r. rzad Quislinga przewi6zt pociagiem 499 nauczycieli do
obozu koncentracyjnego w poblizu Kirkenes, w regionie arktycznym. Ucznio-
wie, rodzice 1 inni zebrali sie wzdluz toréw kolejowych, aby ofiarowac jedzenie
1 $piewac zagrzewajace do walki piosenki, gdy pociag z wieZniami-nauczyciela-
mi przejezdzal przez ich miasta 1 wsie podczas dalekiej drogi na pétnoc. Edu-
katorzy podtrzymywali swe morale, organizujac wykliady i tworzac chory.

Rzad ostatecznie zrezygnowal z utworzenia faszystowskiej organizacji na-
uczycieli; w listopadzie 1942 r., po pieciu miesigcach aresztu, wszyscy wycho-
wawcy zostali zwolnieni. Brak zgody norweskich nauczycieli na nazistowskie
rzady oraz poparcie spoleczne dla ich wytrwatosci uniemozliwily okupantom
przeksztalcenie norweskich szk6t w o§rodki propagandowe!!.

Nie we wszystkich okupowanych krajach Europy nauczyciele stawiali opor
nazistowskim rzadom. W wiekszosci przypadkow akceptowali, nawet jesli nie-
chetnie, narzucone przez wladze okupacyjne ,reformy” edukacyjne. Istnieje
jednak wiele przykladéw odwaznych nauczycieli, ktérzy odmawiali deklaro-
wania wiernosci nowym panom, formalnego zapewnienia, ze naleza do rasy
aryjskiej, lub zakazywania Zydom dostepu do swoich szkét i uniwersytetow.
Niektorzy, zamiast stana¢ karnie w szeregu 1 zgadzac si¢ okupantem, woleli
porzuci¢ zawod nauczyciela.

OPOR NAUCZYCIELSKI - RODZINNE DZIEDZICTWO

W czasie okupacji Norwegii moé; dziadek byt jednym z nauczycieli, ktérzy
zostali uwiezieni w Kirkenes. Zostal aresztowany w szdste urodziny mojego
ojca, 25 marca. Rodzina nie zostala oficjalnie powiadomiona o miejscu poby-
tu aresztowanych nauczycieli, ale byla na biezaco informowana poprzez po-

tajemnie rozpowszechniane informacje.

" Steffen Handal, przewodniczacy Utdanningsforbundet, Zwiaz-
ku Nauczycieli Norwegii (Union of Teachers of Norway
— UEN), przekazal informacje na temat oporu nauczycieli pod-
czas okupacji Norwegii przez nazistow.
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Podczas pobytu w Kirkenes nauczyciele byli zmuszani do ci¢zkich roboét , ta-
kich jak na przyklad budowa drég 1 roztadunek fodzi z dostawami dla armii
niemieckiej walczacej w Rosji. W czasie pracy byli pod $cislg kontrola nie-
mieckich zolnierzy. Byli zakwaterowani w stajni, a p6Zniej w kartonowych

»namiotach” —w kazdym po 16 mezczyzn.

W pierwszych miesigcach jesieni 1942 r. do rodzin dotarly pogloski o moz-
liwym zwolnieniu uwi¢zionych nauczycieli. Oczekiwanie na uwolnienie bylto
szczegolnie stresujace dla rodzin, ktore nie mialy pewnosci co do losu swo-

ich bliskich po powrocie z Kirkenes...

Kiedy mdj dziadek w koncu wrécil, moj ojciec 1 kilku przyjaciot zorganizo-
walo tajng ceremonie¢ powitalng z norweskimi flagami, aby uczci¢ jego role

w tym, co bylo postrzegane jako zwyciestwo nad niemieckim najezdZca.

Wkroétce po powrocie z obozu koncentracyjnego nauczyciele zostali wezwani
na gestapo 1 zapytani, czego nauczyli si¢ podczas pobytu w Kirkenes. Wigk-
sz0§¢ nauczycieli odpowiedziala w spos6b nieprowokujacy 1 mogla wrécié¢ do
poprzednich stanowisk w swoich szkolach. Ale kilku z nich — wér6d nich moj
dziadek — zostalo zwolnionych z pracy, najwyrazniej dlatego ze ,,nie wycia-
gneli wnioskéw ze swojej lekeji”. Do kofica wojny mé; dziadek uczyt w szkole
prywatnej w niepelnym wymiarze godzin i napisal podrecznik, ktéry nastep-

nie przez wiele lat byl uzywany w szkolach.

Steffen Handal,
przewodniczacy Zwiazku Nauczycieli Norwegii — UEN

W Niemczech nauczyciele musieli zlozy¢ przysiege lojalnosci wobec
fithrera Adolfa Hitlera 1 zostali zobowiazani do przystapienia do Narodowo-
socjalistycznej Ligi Nauczycieli, odpowiedzialnej za realizacje celow eduka-
cyjnych partii nazistowskiej. W panstwie Hitlera podstawa mialy by¢ dwie idee
wpajane poprzez edukacje — tak twierdzil Louis Leo Snyder, amerykanski
uczony, ktory na wlasne oczy widzial masowe wiece nazistow w 1923 r.:
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Po pierwsze, kwestie rasowe musialy zosta¢ wypalone w sercach 1 mozgach
mlodziezy. Po drugie, mlodziez niemiecka musiata by¢ przygotowana do
wojny 1 wyksztalcona, tak by akceptowac jedynie zwycigstwo lub Smier¢.
Ostatecznym celem edukacji bylo stworzenie obywateli §wiadomych chwa-
ly kraju 1 przepelnionych fanatycznym oddaniem sprawie narodowej (Sny-
der, 1994, 5. 79)...

Biologia wraz z edukacja polityczng stala si¢ obowiazkowa. Dzieci uczyly sie
o rasach ,godnych” 1 ,niegodnych”, ,reprodukeji” i chorobach dziedzicz-
nych. Mierzyly glowy, sprawdzaly kolor oczu i rodzaj wlosow, poréwnujac
wyniki z wykresami okreslajacymi, jak powinien wyglada¢ typ aryjski badz
nordycki. Konstruowali wiasne drzewa genealogiczne, aby ustali¢ swoje bio-
logiczne, a nie historyczne pochodzenie, (...) moéwili takze o nizszoSci raso-
wej Zydow (Haste 2001, s. 101).

Nauczyciele, ktorzy nie popierali tych celéw edukacyjnych, rezygnowa-
1, byli zwalniani lub aresztowani. Niektorzy z nich, ktérzy byli antynazistami,
przezyli. Dr Schuster, nauczyciel geografii, napisal w 1938 r.:

Probuje poprzez nauczanie geografii zrobi¢ wszystko, co w mojej mocy,
aby da¢ chlopcom wiedz¢ oraz, mam nadziej¢, odpowiedni osad, zeby gdy
beda juz starsi, a nazistowska goraczka opadnie, byli przygotowani na wal-
ke 1 opor, gdy tylko ten bedzie mozliwy. W naszej szkole pozostalo czterech
lub pieciu nauczycieli, ktérzy nie sa nazistami, i wszyscy mamy ten sam
plan. Jesli odejdziemy, przyjda nazisci, a w calej szkole nie bedzie uczci-
wego nauczania. Ale gdybym pojechat do Ameryki 1 zostawil to innym, czy
byloby to uczciwe, czy jedynymi uczciwymi osobami sa te przebywajace te-
raz w celach wieziennych? Gdyby tylko nauczyciele zorganizowali jakie$§

zbiorowe dzialania.

Zdecydowana wigkszo§¢ niemieckich nauczycieli realizowala jednak,
mniej lub bardziej postusznie, zalecany program nauczania. Do 1938 r. dwie
trzecie wszystkich nauczycieli szkél podstawowych zostalo wyslanych na
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specjalne obozy w celu odbycia obowiazkowych, jednomiesiecznych szkolen,
podczas ktorych zostali poinstruowani, co majg przekazywa¢ swoim uczniom.

Wsrod nauczycieli, ktorzy zostali zwolnieni przez wladze nazistowskie,
byl Heinrich Rodenstein, aktywny czlonek Socjalistycznej Partii Robotni-
czej (SAP), jeden z pierwszych, ktory publicznie zakwestionowal nazistow-
ski system szkolnictwa w Niemczech. Aby unikna¢ oskarzenia, po zwolnieniu
opuscit swoj kraj w 1933 r. Zyl na wygnaniu w Holandii 1 Francji. Po wojnie
H. Rodenstein zostal rektorem Kolegium Pedagogicznego w Brunszwiku
1 byl zdecydowanym zwolennikiem reformy niemieckiego systemu szkolne-
go oraz utworzenia niezaleznych i demokratycznych zwiazkéow edukacyjnych.
Szkoly 1 wychowawcy nigdy wiecej nie powinni by¢ niewolnikami panstwowe;j
ideologii.

H. Rodenstein byl jednym z zalozycieli Zwiazku Zawodowego Wychowa-
nie i Nauka (Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft — GEW)? w 1948 r.
W latach 1960-1968 kierowal tym zwigzkiem zawodowym i odegral wazna role
w promowaniu wolnych zwiazkéw zawodowych nauczycieli na arenie mig-
dzynarodowej — jako przewodniczacy Miedzynarodowej Federacji Wolnych
Zwigzkow Nauczycieli (International Federation of Free Teachers’ Unions —
IFFTU) w latach 1966-1972, organizacji bedacej poprzedniczka Miedzyna-
rodowki Edukacyjnej. Na przestrzeni dziejow autorytarne rezimy probowaly
naginaé systemy szkolne, programy nauczania 1 wychowawcow do swojej wi-
zji politycznej 1 ideologicznej. Ograniczanie swobod zawodowych nauczycie-
li 1 praw ich organizacji czy tworzenie nowych, kontrolowanych przez panstwo
zwiazkoéw zawodowych — to popularne dziatania wsréd niedemokratycznych
rzadéw. Rezimy komunistyczne w Europie przed upadkiem muru berliniskie-
go w 1989 r., dyktatury rzadzace Amerykg Lacinska przez wigksza czes¢ XX
wieku, autorytarni wladcy w Azji 1 na Pacyfiku, w Afryce 1 $wiecie arabskim
probowaly utrzymac Scislg kontrole nad nauczycielami, profesjonalistami
ksztaltujacymi ,nadzieje narodow” (spes patriae).

W wielu krajach nauczyciele opierali si¢ autorytarnym rzadom. Niektorzy
z nich wyemigrowali, tak jak to uczynito wielu aktywnych politycznie nauczy-
cieli podczas rzadoéw Francisca Franco w Hiszpanii (1939-1975) czy za cza-
sow dyktatury portugalskiej Antonia de Oliveira Salazara (1926-1974). Zabrali
ze soba swoje organizacje nauczycielskie lub stworzyli nowe. I tak centrale

12 Niemiecki zwiazek zawodowy z siedziba we Frankfurcie n. Me-
nem, reprezentujacy pracownikéw oswiaty i nauki w szkotach,
przedszkolach, Swietlicach, szkotach wyzszych, instytucjach
naukowych, placowkach doskonalenia zawodowego itp. Obec-
nie liczy ok. 270 000 czlonkéw.
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glownych hiszpanskich 1 portugalskich zwigzkéw zawodowych, a takze kon-
federacje zwiazkow zawodowych, do ktérych nalezeli nauczyciele-emigranci,
znajdowaly si¢ przez dziesiatki lat na wygnaniu we Francji, gdzie mobilizo-
waly opor 1 wraz ze §wiatowymi organizacjami zwigzkowymi wywieraly nacisk
na spolecznos§¢ miedzynarodowa, by pomogia w odbudowie demokracji w ich
krajach.

Inni, jak wspomniany wczeéniej niemiecki nauczyciel geografii dr Schu-
ster w 1938 r., nie opuscili swojego kraju, lecz kontynuowali prace, kierujac si¢
wilasnym sumieniem, uczac prawdy 1 majac nadziej¢ na lepsze czasy. Niekto-
rzy z nich tworzyli, dotaczali do lub wspierali grupy 1 organizacje, ktére otwar-
cie lub potajemnie kwestionowaly rzady totalitarne w swoich krajach. Takie
dziatania w powaznym stopniu przyczynily si¢ do upadku dyktatur wojskowych
w Argentynie (1983), Brazylii (1985) 1 Chile (1990).

Powstanie w Polsce NSZZ ,,Solidarnos¢” w 1980 r., a nastepnie utworze-
nie jego sekcji edukacyjnych 1 naukowych przyczynito si¢ znaczaco do zakon-
czenia rzadow komunistycznych w Europie Srodkowej 1 Wschodnie;.

W Republice Potudniowej Afryki, pod silng presja spolecznosci miedzy-
narodowe]j 1 ruchu antyapartheidu, w skiad ktérego wchodzili nauczyciele 1 or-
ganizacje studenckie, 11 lutego 1990 r. rezim bialej mniejszosci ostatecznie
uwolnil Nelsona Mandele 1 rozpoczal demontaz istniejacego systemu, ktory
obowiazywatl od 1948 r. W tym okresie osobne szkoly dla uczniéw bialych, Hin-
dusow, kolorowych oraz pochodzenia afrykanskiego byly gtéwnym narzedziem
rzadu, utrwalajacym zasady nier6wnosci i segregacji (New Learning b.d.w.).

Wiegkszos¢ nauczycieli pracujacych w $rodowiskach autorytarnych lub
systemach edukacyjnych, ktore stuza raczej dogmatom panstwowym lub reli-
gijnym niz dobru dzieci, nieche¢tnie kwestionuje postanowienia wladz o$wia-
towych 1 tym samym nie chce ryzykowaé zwolnienia, aresztowania lub jeszcze
grozniejszych konsekwencji. Kiedy chca sie przeciwstawié polityce oraz dyrek-
tywom rzadu, to robig to w milczeniu oraz potajemnie, w malych grupach lub
za poSrednictwem organizacji, ktore zezwalaja na takie dziatania.

Weiaz istnieje wiele miejsc, w ktorych oczekuje sie od nauczycieli, ze beda
postusznie postepowac zgodnie z wytycznymi dotyczacymi tego, czego 1 jak
uczy¢. Prezydent Filipin Rodrigo Duterte stwierdzil, ze szkoly powinny uczy¢
wartosci z okresu stanu wojennego w czasie dyktatury prezydenta Ferdynan-
da Marcosa (1972-1981), kiedy wickszo$¢ praw demokratycznych zostala za-
wieszona. Przedstawiciele zwiazkow zawodowych zajmujacych sie edukacja
powiedzieli, ze obawiaja sie¢ bezwzglednych metod, ktérymi Duterte narzu-
ca swoja wole.

Na miedzynarodowej konferencji edukacyjnej w Ottawie w 2017 r. wy-
soki urzednik tureckiego ministerstwa edukacji zostal zapytany o zwolnienie
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tysiecy nauczycieli po nieudanym zamachu stanu w 2016 r. Powiedzial, ze wy-
chowawcy, jako urzednicy panstwowi, byli zobowigzani do wspierania i wpro-
wadzania w zycie polityki panstwa, a jesli tego nie robili, to wladze oswiatowe
byly uprawnione do ich odwotania. Na poczatku roku szkolnego 2017/2018 wia-
dze tureckie oswiadczyly, ze wszystkie publiczne szkoly podstawowe 1 Srednie
zaprzestana nauczania teorii ewolucji.

Na Potwyspie Arabskim, z wyjatkiem Kuwejtu, nauczyciele sa trzymani na
bardzo ,krotkiej smyczy”. W Bahrajnie lider stowarzyszenia nauczycieli Mah-
di Abu Dheeb spedzit pig¢ lat w wigzieniu (2011-2016) za zorganizowanie de-
monstracji nauczycieli wzywajacych do reform systemu edukacji.

W Iranie religia znajduje si¢ w centrum zadan edukacyjnych szkdl, a na-
uczyciele nie maja innego wyboru, jak tylko sie dostosowac. Nauczycie-
le uczestniczacy w pokojowym proteScie zostali aresztowani 20 maja 2018 r.,
a 4 sierpnia jeden z nich, Mohammed Habibi, zostal skazany na dziesi¢¢ 1 pot
roku wigzienia. Wyrok Iranskiego Trybunatu Rewolucji Islamskiej obejmowat
rowniez zakaz dzialalnoS$ci spolecznej 1 politycznej przez dwa lata, zakaz po-
dr6zowania 1 74 baty.

Sama edukacja nie gwarantuje tego, ze dany cztowiek bedzie wspierat de-
mokracje. Niektorzy z najwyzszych ranga urzednikow rzadu narodowosocjali-
stycznych Niemiec (1933-1945) byli znakomicie wyksztalconymi ludZmi. Ich
umiejetnosci 1 wiedza byly wykorzystywane do kontrolowania, a nie wyzwalania
umysléow. Dotyczylo to réwniez kregu wspolpracownikéow Jozefa Stalina. Inny-
mi stowy, nie liczy si¢ poziom wyksztalcenia, ale raczej to, czy wyksztalcenie to
uwzglednia wartosci demokratyczne 1 krytyczne myslenie.




BADZ SWIADOMY
CIENKIE] LINII
ODDZIELAJACE]

PATRIOTYZM
OD NACJONALIZMU

Patriotyzm jest postawg pozytywng, gdy podkresla dodatnie wartosci
narodu, a nie stuzy podziatom. Jednakze termin ten byt czesto wypa-
czany i naduzywany. Granica miedzy patriotyzmem a nacjonalizmem
moze by¢ trudna do zdefiniowania.

Nacjonalizm ma tendencije do stawiania jednych w opozycji do drugich
oraz tatwo popada w szowinizm i natywizm, ktore sq podatnym gruntem
dla dyskryminacji i innych praktyk antydemokratycznych. W krajach,
w ktérych prawicowy populizm rosnie w sile, szkoty i nauczyciele mogg
by¢ poddawani presji, by w programie nauczania zawrze¢ elementy
o wydZwieku nacjonalistycznym.

4]




I~
N

7 0 edukagji

2/ /((1//
/

(47
%

Musze pokaza¢ swoim uczniom nacjonalizm, by mogli go odr6zni¢ od ,,pa-
triotyzmu” oraz ,jednosci” i ,wspolnoty”. Jest to zasadniczo termin wyklu-
czenia, zbioér kodeksow, ktdrych musza przestrzega¢ obywatele. Kto jest
sprawdziwym” Francuzem? Czy Brytyjczykiem? Czy anglojezyczne dziec-
ko polskiego hydraulika, urodzone w Londynie, jest czlonkiem narodu? Czy

niemiecki ,nar6d” moze przygarnaé uchodzcéw i uznaé ich za Niemcow?'

Wraz z obawami dotyczacymi zagrozen zwiazanych z nacjonalizmem
w drugiej polowie XIX i pierwszej potowie XX wieku wylonil si¢ miedzynaro-
dowy konsensus w sprawie prawa do ,samostanowienia”. Jest ono postrzegane
zaréwno jako prawo polityczne i obywatelskie, jak tez prawo gospodarcze, spo-
teczne 1 kulturowe, oraz jest zapisane w art. I obu paktow ONZ.

Pojecie samostanowienia nigdy nie zostalo jasno zdefiniowane. Byla to
podstawa do zmian w granicach po obu wojnach §wiatowych, jak réwniez do
dekolonializacji, ale spory tocza si¢ nadal, gdy méwimy o takich kwestiach, jak:
samostanowienie, suwerenno$¢ i niezalezno$¢ narodowa. W takich okoliczno-
§ciach oczyszczenie nauczania z wszelkiego nacjonalizmu moze by¢ bardzo
trudne. Aby jednak zapewni¢, ze animozje nie beda przekazywane dalej, waz-
ne jest unikanie najbardziej negatywnych zachowan, atakoéw na innych, co jest
charakterystyczne dla nacjonalizmu.

Ochrona panstwa narodowego w obliczu globalnych sil podwazajacych
prawa czlowieka lub demokratyczne podejmowanie decyzji nie powinno by¢
mylone z nacjonalizmem. Nie jest to motywowane wrogoscia lub bigoteria wo-
bec innych, ale uzasadniong polityka 1 kwestiami niezaleznosci narodowe;j.
"Irzeba jednak dziata¢ ostroznie, tam gdzie moze pojawic si¢ nietolerancja
oraz poczynania, ktére moga doprowadzi¢ do dalszych podziatow.

Na przykiad nad krajami, takimi jak Bo$nia 1 Hercegowina, nadal wisi
grozba potencjalnych konfliktow pomiedzy réznymi grupami etnicznymi.
"Tworcy programdw nauczania starali si¢ zapewnié, by edukacja historyczna nie
demonizowala sasiednich panstw zaangazowanych w konflikt na Batkanach,
aby unikna¢ wrogo$ci wobec wspolobywateli zwigzanych z tymi krajami, a za-
mieszkujgcych obecnie na terytorium Bo$ni 1 Hercegowiny.

3 Blog Pata Walsha — <https://bigpictureeducation.wordpress.
com/2016/10/06/should-i-teach-about-nationalism-the-way-
i-teach-about-racism/>.


https://bigpictureeducation.wordpress.com/2016/10/06/should-i-teach-about-nationalism-the-way-i-teach-about-racism/
https://bigpictureeducation.wordpress.com/2016/10/06/should-i-teach-about-nationalism-the-way-i-teach-about-racism/
https://bigpictureeducation.wordpress.com/2016/10/06/should-i-teach-about-nationalism-the-way-i-teach-about-racism/
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Nalezy pamicetac, ze czesto mamy do czynienia z wigcej niz jedna historig.
Historia nie powinna by¢ propaganda i1 przekazywac nieprawdy. Normy, ktore
najlepsi historycy stosuja do wlasnych badan i publikacji, powinny takze odno-
si¢ si¢ do materialéw prezentowanych w klasach szkolnych.

Istnieje jednak zbyt wiele przykladéw skazenia programu nauczania na-
cjonalizmem, poczawszy od pominiecia bolesnych faktéw w historii kraju,
a skoficzywszy na (co gorsze) gloryfikacji tych faktow. Nawet w krajach de-
mokratycznych mamy czasem do czynienia z rzadzacymi, ktorzy wymagaja od
nauczycieli nauczania okre$lonej wersji historii narodowej 1 wymagaja stoso-
wania materialow dydaktycznych, ktore sa watpliwe z historycznego punktu
widzenia. Od 1947 r. mialy miejsce liczne konflikty miedzy Japoniskim Zwiaz-
kiem Nauczycieli (Japan Teachers Union — JTU)" a konserwatywnymi rza-
dami Partii Liberalno-Demokratycznej, dotyczace podrecznikow do historii
1 edukacji historycznej w ogole. Ich konflikt, ktéremu po§wi¢cono wiele uwa-
gi na szczeblu krajowym 1 miedzynarodowym, byt spowodowany odmowa JTU
przyjecia programu nauczania historii, w ktéorym pominieto zbrodnie wojenne
popelnione przez Japonie podczas okupacji Korei w latach 1910-1945.

Uczenie w uczciwy sposdb jest czesto trudne, poniewaz wiladze, spolecz-
nos¢ lokalna 1 rodzice moga wywiera¢ presj¢ na nauczycieli, by ci nie pokazy-
wali swoim uczniom odmiennych punktéw widzenia na dany problem.

Poprzez stymulowanie wyczerpujacych 1 uczciwych dyskusji wychowaw-
cy pomagaja przezwyciezy¢ podzialy oparte na nacjonalizmie 1 przyczyniaja si¢
do spdjnosci spoteczne;j. Istotna czescig misji edukacyjne;j jest budowanie po-
koju 1 zrozumienia.

4 BB S 4H4 Nihon Kyoshokuin Kumiai, NIKKYOSO, JTU.
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Podstawowg zdolnoscig i kompetencjg, gdy mowimy o demokracji,
jest umiejetnos¢ krytycznego myslenia. Bez tego cztowiek tatwo podle-
ga kontroli i manipulacji. Wymaga to otwartego programu nauczania
i metod pedagogicznych, ktore wzmacniajg odpowiedzialnos¢ uczniow,
wyobraznig i kreatywnosc, zgodnie z zatozeniami Celu Zréwnowazone-
g0 Rozwoju ONZ nr 4 - Cel 4.7.

45




I~
[e»]

7/((,,/' 0 edukagji

(2

c
’

(...)Jesli zyjacych bezmysSlnie jest wielu, to skutkuje to bezkrytycznym, nie-

sprawiedliwym, niebezpiecznym $wiatem' .

Tylko edukacja moze wyposazy¢ mlodych ludzi w narzedzia do przetwa-
rzania informacji w czasie rzeczywistym i1 dokonywania rozsadnych ocen. ,Wi-
dzialem to w telewizji” lub ,,Czytalem o tym na Facebooku, a wigc to musi byé
prawda” — to jeszcze bardziej niebezpieczne zalozenia, niz to, z czym mieli-
$my do czynienia kiedys. LLudzie nie rodza si¢ z umiejetnoScig sortowania in-
formacji 1 okreslania, co jest prawda, a co falszem, lub co jest faktem, a co
opinia. Musza si¢ tego nauczy¢. Nierealistyczne jest zadanie od dzieci, aby wy-
taczyly swoje gadzety 1 w ten sposob przestaly by¢ narazone na kiamstwa 1 wy-
paczenia lub nimi skazone. Zamiast tego musza rozwija¢ umiejetnos¢ oceny
1 osadzania informacji.

Myslenie krytyczne jest zarowno jedng z podstawowych umiejetnosci in-
telektualnych, jak 1 przyjeta przez czlowieka postawa. W szkolach ma miejsce
my$lenie krytyczne wowczas, gdy uczniowie sa zachecani przez nauczycieli do
oceny problemu lub rozwazenia ré6znych punktéw widzenia w celu sformulo-
wania wlasnego osadu. Ponadto moze to by¢ perspektywa krytyczna, oparta na
ramach normatywnych, takich jak prawa czlowieka, ktora stosuje si¢ wobec
konkretnego §rodowiska. To ostatnie jest zgodne z pedagogika krytyczng. Nie
ma miejsca na skroty, je§li moéwimy o krytycznym mysleniu. Wymaga ono inte-
rakeji miedzy ludZmi. Dyskusja rozwija umiejetnosci rozumienia, reagowania
1 artykulowania mysli. Krytyczne my$lenie to znacznie wi¢cej niz tylko groma-
dzenie w mdzgu informacji czy idei. Jest to czes¢ bycia kims.

W powojennych Niemczech efektem réznych podejs¢ do edukacji oby-
watelskiej 1 religijnej byla niezgoda oraz podzialy wewnatrz wspoélnoty eduka-
cyjnej. W 1976 r. nauczyciele spotkali si¢ w malym miasteczku Beutelsbach,
aby omowié roznice pogladow, 1 osiagneli porozumienie w trzech waznych
kwestiach:

B Uczniowie nie powinni by¢ indoktrynowani i nie powinno im si¢

utrudnia¢ rozwijania niezaleznego osadu.

5 Linda Elder, prezes Fundacji na Rzecz My§lenia Krytycznego —
<https://www.criticalthinking.org/pages/dr-linda-elder/8§19>.

1o Przypis do wydania polskiego: Linda Elder odwoluje si¢ do
mysli Sokratesa, ze bezmyS$lne zycie nie jest warte zycia. Sens
jej wypowiedzi lepiej oddaje spolszczenie tego cytatu niz wier-
ne tlumaczenie.


https://www.criticalthinking.org/pages/dr-linda-elder/819
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B Kwestie kontrowersyjne w sprawach intelektualnych 1 politycznych
muszg by¢ réwniez nauczane jako kontrowersyjne.

B Uczniowie powinni by¢ przygotowani do analizowania sytuacji poli-
tycznej 1 oceny wplywu tej sytuacji na ich interesy oraz do poszukiwa-
nia sposobow wplywania na sytuacje¢ zgodnie z tymi interesami.

Jednym z kluczowych przestan ,konsensusu z Beutelsbach”, ktory jest
nadal uwazany za bardzo wazny dla edukacji w Niemczech, jest to, ze to, co
kontrowersyjne — polemika jest podstawowa zasada nauczania w klasie (Rein-
hardt 2016)"".

Paolo Freire, brazylijski pedagog, filozof 1 czolowy zwolennik pedagogi-
ki krytycznej, napisal w Pedagogy of the Oppressed (Pedagogia uci$nionych,
1970), ze edukacja stawiajaca problemy potwierdza nas poprzez sam udzial
w procesie stawania si¢. Ponadto mozliwo§¢ omawiania kontrowersyjnych
1 drazliwych kwestii jest kluczem do edukacji na rzecz demokracji.

Zakrawa na ironi¢, ze w kraju Paula Freirera stworzono organizacje, kto-
ra przypuszczalnie chce zakazaé krytycznego myslenia w klasie. W 2015 r.
prawnik z Sao Paulo Miguel Nagib zalozyl ruch Escolas sem Partido (Szko-
ly bez partii politycznych) po tym, jak oburzyla go wypowiedZ nauczyciela hi-
storii, ktory poréwnal Che Guevare do §w. Iranciszka z Asyzu. Pod wplywem
organizacji Nagiba rzymskokatoliccy 1 ewangeliccy ustawodawcy z catego kra-
ju zaproponowali ustawy zakazujace wychowawcom poruszania kwestii po-
litycznych 1 moralnych w swoich klasach. Jedna z takich propozycji, ztozona
w brazylijskim senacie w 2016 r. przez ewangelickiego pastora Magnusa Mal-
te, zobowiazywala szkoly do umieszczania plakatéw na Scianach wszystkich
klas, wymieniajacych obowiazki wychowawcow 1 prawo uczniéw do niebycia
sindoktrynowanym”. Zwiazek nauczycielski Brazylii, CNTE'", podobnie jak
wielu uczniéw 1 pracownikéw naukowych, zdecydowanie zaprotestowal prze-
ciwko temu projektowi ustawy, znanej takze jako ,ustawa kneblujaca”. Cho-
ciaz propozycja zostala odrzucona, Escolas sem Partido kontynuuje swoja
krucjate. Wydaje si¢, ze do tej krucjaty dotaczyt prezydent Jair Messias Bol-
sonaro, znany z niecheci do gejéow, feminizmu, laséw tropikalnych 1 rzadow

7 Wiecej informacji na temat ,konsensusu z Beutelsbach”:
<https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1118112.pdf> oraz
<https://scholzandreas79.wordpress.com/2014/05/09/
the-beutelsbacher-consensus-a-reasonable-guidline-for-po-
litical-education-in-germany/>.

18 Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacio.
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prawa. Dzien po jego wyborze, 28 pazdziernika 2018 r., przedstawiciele Partii
Spoteczno-Liberalnej wezwali uczniéw z catego kraju do nagrywania ,,indok-
trynujacych nauczycieli”.

Bolsonaro nie jest jedynym populistycznym przywodca obwiniajacym na-
uczycieli za zatruwanie mlodziezy lewicowymi pogladami. Od Rodriga Du-
tertego z Filipin, przez Viktora Orbana z Wegier, Recepa Tayyipa Erdogana
z 'Turcji, do amerykanskiego prezydenta Donalda Trumpa, wszyscy oni wyka-
zali szczego6lne zainteresowanie zawodem nauczyciela jako potencjalnym za-
grozeniem dla prawicowych, autorytarnych rzadow.

Krytyczne my$lenie jest jedna z najwazniejszych zasad O$wiecenia. Ma
ono zastosowanie poza edukacja, ale edukacja odgrywa szczegélna role w jego
praktykowaniu. Jedno z zalozefn odnoszacych si¢ do ewolucji mysli pochodzi
od XVII-wiecznego filozofa edukacji Jana Amosa Komenskiego, nazywanego
niekiedy ojcem nowoczesnej edukacji. Opisal on, co jest potrzebne edukacji:

— dzialanie zgodne z wlasnym tempem i poziomem wiedzy (Omnia

gradatim),

— badanie wszystkiego samemu, bez poddawania si¢ wiadzy 1 autory-

tetom,

— dzialanie pod wplywem wiasnego impulsu: ,,autopraksja”.

Wymaga to ,w odniesieniu do wszystkiego, co jest podsuwane intelekto-
wi, pamieci, jezykowi 1 rece, by uczniowie sami poszukiwali, dyskutowali, robi-
11 1 powtarzali, bez niedbalosci, wlasnymi sitami, nauczycielom za$ pozostawia
si¢ jedynie zadanie sprawdzenia, czy to, co ma by¢ zrobione, zostalo zrobione
tak, jak powinno by¢ zrobione” (Piaget 1993, s. 180).

Wiele lat pézniej, w 1996 r., w raporcie UNESCO, przygotowanym przez
Miedzynarodowa Komisje¢ do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnic-
twem Jacques’a Delorsa (1996), przewodniczacego Komisji Europejskiej w la-
tach 1985-1995, okreslono cztery filary edukac;ji:

—  Uczy¢ sie, aby wiedzie¢ — szeroka wiedza og6lna z mozliwo$cia pogle-
bionej pracy nad niewielka liczbg tematow.

—  Uczy¢ sie, aby dziata¢ — zdobycie nie tylko umiejetnosci zawodowych,
ale takze kompetencji do radzenia sobie w wielu sytuacjach 1 pracy
w zespole.

—  Uczy¢ sig, aby by¢ — rozwija¢ swoja osobowosc¢ 1 by¢ w stanie dzia-
ta¢ z rosnaca autonomia, z rozsadkiem 1 osobista odpowiedzialnoscia.

—  Uczy¢ sig, aby zy¢ wspolnie, uczy¢ si¢ wspolzycia z innymi poprzez
rozwo0j 1 zrozumienie innych ludzi oraz docenienie wspoéizaleznosci.




POBUDZAJ
KRYTYCZNE
MYSLENIE

W ostatnich dwoch dekadach podejmowano wiele prob umniejszenia klu-
czowe] roli nauczyciela-profesjonalisty w procesie edukacyjnym. Hasta, takie
jak ,,spersonalizowane uczenie si¢” 1 ,cyfrowe spersonalizowane Srodowisko
uczenia si¢”, czasami sugeruja, ze uczniowie moga sie tatwo uczyé samodziel-
nie w cyfrowym srodowisku. Nauczyciele wiedza lepiej, ze edukacja opiera si¢
na interakcji miedzyludzkiej oraz na powtarzalnosci. Nauczyciele staraja si¢
wiaczy¢ elementy poszukiwan 1 pytan do programu nauczania w celu wspie-
rania glebokiego'uczenia si¢. Uczniowie, pracujac, przechodza przez fazy
immersji, dociekania, laczenia faktow 1 demonstrowania tego, czego si¢ na-
uczyli. W trakcie tych faz uczniowie moga si¢ zastanawiaé, budowaé podsta-
wowa wiedze, stawia¢ pytania, poszukiwaé¢ nowych informacji, syntetyzowac
informacje, demonstrowac zrozumienie i dzieli¢ si¢ swoja wiedza z innymi.
Pytajac uczniom, udaje si¢ powiaza¢ wszystko razem — wlasnie poprzez pyta-
nia i poszukiwanie glebszych znaczen. Pytania otwarte zachecaja do wspotpra-
Ccy 1 sprzyjaja rozwojowi umiejetnosci krytycznego myslenia. Zadawanie pytan
pomaga rozwija¢ dobre nawyki 1 wzorce myslenia oraz odgrywa istotna role
w rozwijaniu glebokiego uczenia sie 1 krytycznego myslenia. Podobnie roz-
wiazywanie probleméw umozliwia uczniom zastosowanie strategii krytyczne-
go myslenia, ktorych si¢ nauczyli, a przede wszystkim pozwala na samodzielne
myslenie.

Najlepsze Srodowisko nauki to takie, ktore jest wystarczajaco zréznicowa-
ne 1 elastyczne, aby zaspokoi¢ potrzeby uczacych si¢, oraz ktére zapewnia stale
mozliwos$ci budowania spotecznos$ci studentéw i1 pracownikow. Takie spolecz-
nosci promuja wspélne uczenie si¢, indywidualne, w malych badZ duzych gru-
pach. W grupach, w ktorych praca jest wspélna 1 ktdre sa elastyczne, uczniowie
uczg sie, jak skutecznie komunikowac sie z innymi, pracowaé w zespole, ¢wi-
czy¢ samodyscypline oraz doskonali¢ umiejetnosci spoteczne i interpersonal-
ne. Dzigki wspolpracy uczniowie rozwijaja lepsze zrozumienie tego, czego si¢
ucza, 1 doskonala umiejetnosci krytycznego myslenia.

W 1976 r. grupa amerykanskich nauczycieli historii, oburzonych sposo-
bem, w jaki nauczano o Holokauscie w amerykanskich szkotach, zatozyla orga-
nizacje¢ Facing History and Ourselves (Stajac naprzeciw historii i nas samych).
Chcieli, aby nauczanie historii stuzylo obywatelstwu demokratycznemu 1 dzia-
faniu moralnemu. Dzi$§ Facing History and Ourselves pomaga nauczycielom

19 Przypis do wydania polskiego: ,,glebokie uczenie” — deep learn-
ing — oznacza zdolno$¢ do transferu umiejetnosci i wiedzy,
stosowania nabytych umiejetnosci w nowych sytuacjach oraz
zdolno§¢ do samodzielnego kierowania swoja edukacja przez
cale zycie.
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na calym §wiecie zmieni¢ ich praktyki nauczania, tak aby byli zaangazowani
oraz koncentrowali si¢ na krytycznym mys$leniu, refleksji 1 dzialaniu. Naucza-
nie demokracji moze odbywac sie w kazdej klasie, w zaleznoSci od grupy, bez
wzgledu na tematyke, 1 rozpoczyna sie, gdy nauczyciele 1 uczniowie wspdlnie
¢wicza pewne umiejetnosci 1 postawy, ktore sprzyjaja zaangazowanemu, de-
mokratycznemu obywatelstwu. Te umiejetnosci 1 postawy to:

— autorefleksja oraz samoswiadomos¢,

— perspektywiczne spojrzenie,

— wspolne rozwazania,

— wspolczucie, empatia i szacunek dla roznic,

— Swiadomo$¢ etyczna,

— krytyczne myslenie,

— r6wnos¢ 1 sprawiedliwosc,

—  aktywno$¢ obywatelska®.

Krytyczne myslenie jest niezbedne dla spoteczenstwa, uczniéw, nauczy-
cieli 1 innych os6b w celu zidentyfikowania oraz zareagowania na zagrozenia
1 stabos$ci demokracji, tak aby ona tam zostata, gdzie trzeba, przywrécona i ozy-
wiona. Bez pelnego zakresu kompetencji krytycznego myslenia funkcjonowa-
nie w demokracji — nawet uczestniczenie w glosowaniu — jest trudne, a aktywne
obywatelstwo niemozliwe. To krytyczne myslenie ma moc, ktdra moze zapo-
biec zmianie zwyklego zbiegowiska w dziki ttum.

Nauczyciele musza by¢ w stanie wnies¢ krytyczne myslenie do debaty pu-
blicznej. Warto§ci 1 krytyczne my$lenie idg w parze. Rozum bez wartosci 1 war-
tosci bez rozumu sa zdradg idei Oswiecenia. Obydwa razem pokazuja réznice
mie¢dzy pewno§cia a mniemaniem.

20 Patrz: <www.facing.org>.
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Rownosé polityczna, ktéra ma zasadnicze znaczenie dla demokracji,
obejmuje szeroki zakres zagadnien, w tym prawo do glosowania, kan-
dydowania na urzqd i dostep do Zycia politycznego. Obejmuje takze
zaangazowanie zwigzkow zawodowych i spoteczeristwa obywatelskiego,
dostep do wolnych mediow i korzystanie z podstawowych praw.

Polityczna rownos¢ moze zostaé ostabiona przez nieréwnosci spo-
teczno-ekonomiczne. Bezplatna edukacja publiczna, dostgpna dla
wszystkich obywateli, stanowi najlepszy instrument do niwelowania
tych nieréwnosci.

Szkoty i nauczyciele mogg wyrazaé swoj sprzeciw wobec nieréwnosci
dzieki odpowiedniemu programowi nauczania, nie tylko zapewniajgc
stosowng wiedze, umiejetnosci i wartosci, ale takze dajgc swoim uczen-
nicom i uczniom solidng podstawe do uczenia si¢ przez cate Zycie.
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W wyborach w USA w 2016 r. prawie 92 mln uprawnionych Amerykanéw nie
glosowalo. Nizsze uczestnictwo odnotowano wsréd oséb bezrobotnych lub
o stosunkowo niskim poziomie dochodéw, os6b, ktore nie ukoniczyly szkoly
$redniej, oraz czlonkéw spolecznosci azjatyckich 1 latynoskich (Root 1 Ken-
nedy 2018).

Rownos¢ polityczna, czyli stopien, w jakim obywatele maja jednakowy
wplyw na decyzje rzadowe, ma zasadnicze znaczenie dla funkcjonowania de-
mokracji. Demokracja, ktéra odmawia réwnych praw wyborczych, jest bardzo
staba. Taka praktyka byta powszechna w wielu krajach, gdzie glosowanie bylo
ograniczone do wlascicieli nieruchomosci, lub tam gdzie odmawiano prawa
glosu okre§lonym kategoriom oso6b (np. kobietom i niewolnikom).

Istnieja inne ograniczenia, takie jak uciazliwe procedury 1 wymogi, ktore
utrudniaja glosowanie i1 zniechecaja do udziatu w zyciu politycznym. Obejmuja
one trudne procedury rejestracji lub kwalifikacji; ograniczong liczbe lokali wy-
borezych lub lokalizacje lokali wyborezych w duzych odleglo$ciach od niekto-
rych spotecznosci czy nadmierne ograniczenia dotyczace godzin glosowania.
Podatki, ktore daja prawo do glosowania, lub optaty, ktore celowo je ogranicza-
ja, rowniez podwazaja rownosc¢ polityczna.

Zdarzaja si¢ tez inne nieré6wnosci polityczne, ktére wplywaja na uczci-
wo§¢ wyboréow. Na przykiad niektorzy kandydaci moga mie¢ uprzywilejowany
dostep do mediéw, a te, czy to publiczne, czy prywatne, moga preferencyj-
nie traktowaé¢ kandydatow juz sprawujacych urzad. W Stanach Zjednoczonych
1 kilku innych krajach na dostep do mediéw ma wplyw mozliwo§¢ zakupu cza-
su antenowego (telewizja, radio, sieci spolecznosciowe 1 inne systemy inter-
netowe) oraz miejsca w publikacjach prasowych. Doktryna ,réwnego czasu”
w USA wymagala pewnej rownowagi w dostepie kandydatow do radia 1 telewi-
zji, jednak standard ten zostal zniesiony w 2010 r. przez Sad Najwyzszy. W in-
nym orzeczeniu Sad Najwyzszy usunal wiekszo$¢ ograniczefn oséb prawnych
do finansowania kampanii kandydatéw lub dzialania na ich szkode?..

W wielu krajach poziom uczestnictwa w wyborach jest nizszy wéréd oséb
ubogich niz w przypadku reszty spoleczenstwa. Jest wiele mozliwych przy-
czyn tego zjawiska, w tym poczucie wyobcowania z systemu politycznego tych,

2l By dowiedzie¢ sie wiecej o sprawie Sadu Najwyzszego Zjed-
noczeni Obywatele przeciw Federalnej Komisji Wyborczej
(Citizens United vs. Federal Election Commission), wejdZ na
strone: <https://www.oyez.org/cases/2008/08-205>.
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ktorzy, jak si¢ wydaje, czerpia z niego najmniej korzysci. Jesli ludzie uwazaja,
ze system polityczny jest sprawiedliwy, nawet jesli przegraja w sprawie danego
kandydata lub okreslonego problemu, to wiedzg, ze maja mozliwo$¢ wygrania
w przyszlosci. Jesli jednak uznaja, ze system jest ,,ustawiony”, to zniecheci ich
to do bycia aktywnymi obywatelami.

W ostatnich dekadach w niektérych krajach coraz powszechniejsze jest
przekonanie, ze w kwestiach gospodarczych proces polityczny nie moze pro-
wadzi¢ do zmian. Odzwierciedlaja to sondaze wskazujace na utrate zaufa-
nia do zdolno$ci rzadéw do poprawy warunkoéw spotecznych 1 gospodarczych
oraz — ogolnie rzecz biorac — mniejsze zaufanie do instytucji rzadowych
1 demokratycznych.

W niektorych krajach bylto to wyraznie spotegowane na przyklad przez po-
czucie niezadowolenia z rzadoéw podczas kryzysu finansowego 1 gospodarcze-
go, ktory rozpoczal sie w 2007 r., kiedy to ludzie byli zmuszeni ratowa¢ banki
1 akceptowac programy oszczednosciowe, czemu nie towarzyszyla zasadnicza
restrukturyzacja globalnego zarzadzania gospodarczego, ktéra powaznie by
ograniczyla sit¢ podmiotéw dzialajacych na rynku finansowym.

Innym, mniej wymiernym czynnikiem jest fakt, ze dla najbardziej uprzy-
wilejowanych udzial w zyciu publicznym (efektywny glos polityczny) jest
tatwiejszy, gdyz moga oni mie¢ wicksze doswiadczenie 1 mozliwo$¢ utrzymy-
wania kontaktéw z politykami oraz wywierania na nich wplywu.

Jedno ze szwedzkich badan wyraznie dowodzi, ze rozw6] masowe] edu-
kacji w latach 50. 1 60. przyczynit sie¢ znaczaco do zmniejszenia nieréwnosci
politycznych (Lindgren 1 in. 2017). Z badan wynika, ze 6wczesna reforma
zmniejszyta wplyw powiazan rodzinnych na prawdopodobiefnistwo ubiegania
sie o urzad publiczny nawet o 40 proc. Ponadto badanie wykazalo, ze wy-
niki byly najbardziej znaczace dla klasy pracujacej — w poréwnaniu z klasa
§rednia.

Jednym z pierwotnych celéw powszechnej, obowiazkowe] edukacji pu-
blicznej jest zwiekszenie rownoSci 1 zmniejszenie przeszkod w dostepie do
szkoly dzieci, ktorych rodzicie sg biedni, niewyksztalceni lub nie méwia zbyt
dobrze w jezyku danego kraju. W krajach o silnej tradycji imigracyjnej eduka-
cja byla kluczowym czynnikiem integracji nowych spoteczno$ci.

Pierwszy miedzybranzowy zwiazek zawodowy w Stanach Zjednoczonych
zostal utworzony w 1827 r. w Filadelfii. Jedna z jego pierwszych rezolucji 1a-
czyla wolng edukacje publiczna z réwnoScia polityczna. Napisali [czlonkowie
zwiazku], ze szukaja ,,systemu, ktéry pozwoli zar6wno dzieciom biednych, jak
1 dzieciom bogatych, by¢ przyszlymi ustawodawcami systemu, ktory sprawi, ze
zaréwno dzieci biednych, jak 1 bogatych, stang obok siebie jako grupa republi-
kanskich braci”.
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Jesli edukacja ma znacznie zmniejszy¢ roznice w mozliwo$ciach 1 nierdw-
nosciach, to dostep do niej musi by¢, tak bardzo, jak to tylko mozliwe, wyrow-
nany. Oznacza to na przyklad, ze konieczne moga by¢ dodatkowe wysitki w celu
zapewnienia wysokiej jako$ci edukacji na obszarach wiejskich lub w dzielni-
cach ubogich czy zréznicowanych rasowo, a takze gdy chodzi o mniejszo-
§ci etniczne, narodowosSci lub plemiona. Rdéznice w jakosci edukacji raczej
wzmacniaja, a nie zmniejszaja nieréwnosci polityczne.

Dla tych, ktoérzy znajduja sie w stosunkowo trudnej sytuacji, w tym dla wie-
lu rodzin z klasy robotniczej, potrzeba rozwijania kompetencji demokratycz-
nych jest prawdopodobnie bardzo wazna. Dlatego tez nauczanie umiej¢tnosci
aktywnego obywatelstwa, w tym budowanie pewnosci siebie, umiejetnosci for-
mulowania oraz komunikowania argumentéw 1 planéw dzialania, moze by¢
szczegoOlnie skuteczne w przypadku osoéb, co do ktoérych istnieje mniejsze
prawdopodobienstwo, ze umozliwi im sie¢ takie ksztalcenie gdzies indzie;.

Oprocz polozenia szczegdlnego nacisku na krytyczne myslenie 1 inne
kompetencje niezbedne do aktywnego obywatelstwa istnieja zalozenia eduka-
cyjne, ktére maja na celu zaspokojenie konkretnych potrzeb os6b cierpiacych
z powodu nieréwnosci. W koncepcjach tych kiadzie si¢ nacisk na elastycznosé
oraz sit¢ charakteru uczacych si¢. Wiele z tych elementéw ma szczegdlnie war-
tos¢ rowniez dla uczniéw, ktérzy wprawdzie nie doswiadezyli takich nieréwno-
§ci, ale potrzebuja wsparcia.
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Edukacja jest zarowno prawem indywidualnym, jak i zbiorowym. Daje
kazdej osobie mozliwos¢ zdobycia wiedzy i umiejetnosci niezbednych
do rozumnego zycia. Jest takze najcenniejszym narzedziem narodu, aby
osiggngc wzrost gospodarczy, postep spoteczny i demokratyczny rozwdj.

Edukacja jest podstawowg ustugg spoleczng i jednym z kamieni we-
gielnych demokracji. Z kolei jednym z glownych zadat rzgdow jest
zapewnienie Swiadczenia wysokiej jakosci nauczania poprzez budowa-
nie i finansowanie silnych systeméw edukacji publicznej.
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Ponad 95 proc. fifiskich dzieci 1 mtodziezy uczeszceza do szkoél publicznych.
Obywatelstwo 1 prawa czlowieka stanowig nadrzedne wartoSci, ktére leza
u podstaw catlej edukacji 1 kultury szkolnej w Finlandii oraz sa wiaczone do
krajowego programu nauczania. Ksztalcenie podstawowe promuje odpowie-
dzialno§¢, poczucie wspdlnoty, poszanowanie praw innych os6b 1 wolnosci
jednostki; pomaga uczniom uzyskac¢ wiedze 1 umiejetnosci, ktérych potrze-
buja w zyciu do dalszej nauki 1 jako zaangazowani obywatele w celu rozwoju

spoleczenstwa demokratycznego (Rada Europy 2014, s. 18).

Globalizacja naszych gospodarek, potrzeba skutecznego konkurowania na
rynkach §wiatowych oraz kluczowa rola, jaka nasze systemy szkolne odgrywa-
ja w reagowaniu na te potrzebe, sprawily, ze edukacja znalazta si¢ na samym
szczycie miedzynarodowe] agendy. Istnieja powody do zadowolenia z zainte-
resowania edukacja, ale je$li inwestycje w nasze systemy szkolne sa wylacznie
lub w przewazajacej mierze napedzane checia pobudzenia naszych gospoda-
rek 1 zaspokojenia rynkéw, musimy by¢ ostrozni.

Edukacja jest wsp6lnym dobrem. Nie jest to tylko instrument wspierania
wzrostu gospodarczego. Nie jest towarem. Wartos$ci edukacji publicznej leza
u podstaw zar6wno demokracji, jak 1 naszego dobrobytu. Dotycza zasad spra-
wiedliwos$ci, rownosci szans, niedyskryminacji 1 sprawiedliwo$ci spoleczne;.
Obejmuja one zar6wno potrzeby zbiorowe, jak tez indywidualng wolnos¢, soli-
darno§¢ 1 mozliwo$ci danej jednostki.

W tym kontekScie warto zauwazy¢, ze w ostatnich trzech dekadach pro-
gram edukacyjny nie byt ustalany przez organizacje powotana do tego celu, czyli
UNESCO, ale przez Bank Swiatowy, najwicksze zrédto pozyczek edukacyjnych,
oraz przez Organizacje Wspolpracy Gospodarczej i Rozwoju (Organization for
Economic Cooperation and Development — OECD), jednego z najbardziej
wplywowych doradcow politycznych dla krajow uprzemystowionych.

Miedzynarodowe dokumenty legislacyjne dotyczace praw cztowieka ustana-
wiaja prawo kazdej osoby do edukacji?’. Szerokie poparcie dla edukacji jest bez-
posrednio zwigzane z jej wkladem w demokracje. Edukacja nie ogranicza sie do
podstaw. Wykracza poza umiejetnoSci potrzebne do zatrudnienia, uwzgledniajac

22 71 rzaddéw ratyfikowato Miedzynarodowy pakt praw gospodar-
czych, spolecznych 1 kulturalnych (1976), a wszystkie z wy-
jatkiem jednego panstwa ratyfikowaly Konwencje o prawach
dziecka (1989). Oba traktaty potwierdzaja prawo do edukacji.
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kompetencje, umiejetnosci i zdolnosSci potrzebne w zyciu. Miedzynarodowy pakt
praw gospodarczych, spotecznych 1 kulturalnych (1976) moéwi:

Edukacja jest ukierunkowana na pelny rozwdj osobowosci ludzkiej i po-
czucia jej godnoSci oraz wzmacnia poszanowanie praw czlowieka i podsta-
wowych wolnosci (...). Edukacja umozliwia wszystkim osobom skuteczne
uczestnictwo w wolnym spoleczenstwie, promowanie zrozumienia, toleran-
¢ji 1 przyjazni miedzy wszystkimi narodami oraz wszystkimi grupami raso-

wymi, etnicznymi lub religijnymi.

Pojecie edukacji jako dobra publicznego, w przeciwienstwie do dobra go-
spodarczego, szybko si¢ rozpowszechnilo w ciggu dziesiecioleci po drugiej
wojnie $wiatowej. Jednakze w ramach UNESCO rozwinela si¢ dyskusja na
temat tego, jak podejs¢ do edukacji dostarczanej przy wsparciu sektora pry-
watnego. UNESCO zasugerowalo, ze szkola jest dobrem wspélnym, a nie tyl-
ko dobrem publicznym, uwazajac szkolnictwo za ,wspélne przedsiewziccie
z perspektywy humanistycznej” (Daviet 2016, s. 1). Oczywiste jest, ze ,,dobro”
w kazdym z tych okreélen nie oznacza, ze szkola powinna by¢ traktowana jako
co§, co jest ,,na sprzedaz”.

Niezaleznie od tego, czy dostarczane za posrednictwem mechanizméw
publicznych czy prywatnych, dobra publiczne czy wspdlne sa Swietym, lecz
swieckim, obowiazkiem dla wladz publicznych. Edukacja ma by¢ dostepna dla
wszystkich. Nikogo nie powinno si¢ z niej wykluczac. 'To samo w sobie sprawia,
ze ma ona zasadnicze znaczenie dla demokracji. Oznacza to réwniez, ze jest
to ustuga $wiadczona pod nadzorem wladz publicznych. Nie powinna by¢ to-
warem rynkowym podporzgdkowanym prywatnym interesom. Wymaga to sil-
nego zaangazowania Srodkéw publicznych. Warto§¢ edukacji nalezy mierzy¢
racze] w kategoriach uczciwosci 1 dobrobytu spoteczenstwa oraz jakoSci zycia
niz w pieniagdzach.

Oczywiscie edukacja ma réwniez ogromng warto$¢ dla gospodarki. Jest
to wazny — jesli nie decydujacy — czynnik wplywajacy na wyniki ekonomicz-
ne danego kraju. Jesli chodzi o wktad systemoéw edukacji publicznej we wzrost
gospodarczy, postep spoleczny 1 rozwo] demokratyczny to sa prawdopodobnie
najbardziej udane przedsigwzigcia publiczne w historii.

Poprawa edukacji wymaga powaznego, dlugoterminowego zaangazowa-
nia, a nie chwilowego zrywu. W latach 2000-2015, czyli w okresie realizowania
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milenijnych celéw rozwoju ONZ?Z, poczyniono postepy we wzroScie liczby
dzieci korzystajacych z bezplatnej edukacji w szkotach podstawowych, ale jej
jakos¢ nie zawsze bylta zadowalajaca, a srodki finansowe zbyt czesto byly kie-
rowane poza sale lekcyjna. Poziom edukacji publicznej zalezy od jakoSci na-
uczania, jako$ci dostepnych narzedzi oraz jakosSci §rodowisk, w ktoérych to
nauczanie przebiega. Wymaga to wykwalifikowanych, dobrze wyszkolonych,
zmotywowanych specjalistow, ktdrzy posiadaja niezbedne zasoby i szacunek —
tak by mogli dobrze wykonywaé swoja prace.

Istnieje nadzieja na poprawe wynikoéw osiaganych przez rzady w realiza-
cji zobowigzan dotyczacych realizacji celow ONZ na rzecz zréwnowazonego
rozwoju** do 2030 r., chociaz istnieja obawy co do dobrowolnego charakteru
osiagania tych celow oraz faktu, ze niektore podmioty prywatne juz probuja
znieksztalci¢ ich tres¢ oraz znaczenie w celu wykorzystania ich dla uzyskania
wartosci rynkowe;.

2 W 2000 r. ONZ okreslita osiem Milenijnych Celéw Rozwoju,
ktore mialy zostac osiagniete do 2015 r., wsrdd nich bylo po-
wszechne szkolnictwo podstawowe, <https://research.un.org/
en/docs/dev/2000-2015>.

%W 2015 r. ONZ przyjela agend¢ na rzecz zréwnowazone-
go rozwoju 2030, ktéra stanowi wspélny plan na rzecz pokoju
1 dobrobytu dla ludzi i planety, teraz 1 w przyszlosci. U jego
podstaw lezy 17 celéw zréwnowazonego rozwoju (Sustainable
Development Goals — SDG), ktére stanowia pilne wezwanie do
dziatania wszystkich krajéw — rozwinietych i rozwijajacych sie
—w ramach globalnego partnerstwa, <https://sustainabledeve-
lopment.un.org/?menu=1300>.


https://research.un.org/en/docs/dev/2000-2015
https://research.un.org/en/docs/dev/2000-2015
https://sustainabledevelopment.un.org/?menu=1300
https://sustainabledevelopment.un.org/?menu=1300
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ODLEGLOSCI
OD RYNKU

W zbyt wielu miejscach na swiecie systemy publicznego szkolnictwa sg
rozmontowywane i przekazywane w rece sektora prywatnego. Niekto-
rzy uwazajg, ze edukacja moze by¢ tansza i bardziej efektywna, jesli
zostanie zorganizowana zgodnie z regutami wolnego rynku, najlepiej
z mniejszg liczbg wykwalifikowanych pracownikow oraz potezng daw-
kg uniwersalnych programow online i standaryzowanych testow. Jest
to zludzenie. Przeniesienie rozwigzan ze swiata biznesu, wprowadze-
nie rankingow, wynagradzanie szkot i nauczycieli za wyniki osiggane
w standaryzowanych testach, ktorych jakos¢ pozostawia wiele do Zycze-
nia, nie przyczynia si¢ do podniesienia jakosci edukacji.

Rynek odgrywa wazng role w budowaniu obiektow szkolnych, produkcji
pomocy szkolnych oraz materiatow dydaktycznych i edukacyjnych. Jed-
nak podejscie rynkowe przyktadane do procesu nauczania i uczenia sig
prowadzi do nieréwnosci spotecznych oraz zawlaszczania przestrzeni
zawodowej nauczycielek i nauczycieli - zastgpowania autonomii in-
strukcjami, czego i jak majg uczyc.
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W 2017 r. ministerstwo edukacji Liberii rozpoczelo outsourcing szkolnictwa
publicznego do zagranicznych firm edukacyjnych i organizacji charytatyw-
nych. Zamiast uzyskiwania funduszy na reforme szkolnictwa publicznego
§rodki publiczne wykorzystano na wsparcie ustug zlecanych prywatnym fir-
mom nastawionym na zysk. Przej$cie do outsourcingu systemu edukacyj-
nego Liberii nazywane jest ,partnerstwem publiczno-prywatnym”, a to, co
rozpoczelo si¢ od eksperymentu, obecnie przeradza si¢ w trend, ktéry moz-
na zaobserwowa¢ w innych krajach afrykanskich. Co sie stanie, gdy takie
eksperymenty okaza si¢ nierentowne dla firm prywatnych lub gdy rzad nie

bedzie w wystarczajacym stopniu ich monitorowac?

Edukacja jest podstawowym prawem czlowieka. Zapewnienie bezplatnej,
powszechnej 1 wysokiej jako$ci edukacji publicznej jest jednym z kluczowych
obowiazkéw rzgdu. Powierzanie tego zadania innym jest proba uchylenia si¢
od tego obowiazku. Jest to szczeg6lnie dotkliwe, gdy zabraknie rzadowego mo-
nitoringu oraz odpowiedzialno$ci za polityke 1 dziatania.

Badanie przeprowadzone w 2007 r. przez profesoréw Uniwersytetu Lon-
dyniskiego Stephena Balla i Deborah Youdell wykazalo, ze istniejg dwa glow-
ne rodzaje prywatyzacji. Jednym z nich jest wprowadzenie pomysiéw, technik
1 praktyk stosowanych w sektorze prywatnym do naszych szkél, aby mogly one
funkcjonowa¢ jak przedsigbiorstwa, takich jak: zarzadzanie wydajno$cia, za-
wieranie umoéw o §wiadczenie uslug, konkurencyjne finansowanie, oparte na
zasadach rynkowych podstawowe pojecia odpowiedzialno$ci 1 wynagradzanie
pracownikow za wydajnos$¢. Innym typem jest otwarcie publicznych systemow
edukacyjnych na uczestnictwo sektora prywatnego na zasadzie zysku, poprzez
wykorzystywanie go do projektowania, Swiadczenia lub zarzadzania ustugami
edukacyjnymi (Ball 1 in. 2007).

= Przykladem szkod, jakie moga zosta¢ wyrzadzone edukacji pu-
blicznej przez podmioty prywatne dzialajace dla zysku, jest
chaos 1 spadek jakoSci, ktore uderzyly w stan Michigan. Zo-
bacz artykut ,New York Timesa” Michigan Gambled on Charter
Schools. Its Children Lost (Stan Michigan w szkoly czartero-
we. Dzieci przegraly): <https://www.nytimes.com/2017/09/05/
magazine/michigan-gambled-on-charter-schools-its-children
-lost.html]>.


https://www.nytimes.com/2017/09/05/magazine/michigan-gambled-on-charter-schools-its-children-lost.html
https://www.nytimes.com/2017/09/05/magazine/michigan-gambled-on-charter-schools-its-children-lost.html
https://www.nytimes.com/2017/09/05/magazine/michigan-gambled-on-charter-schools-its-children-lost.html
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Podwykonawstwo ustug edukacyjnych moze nie tylko zaszkodzi¢ waznym
aspektom edukacji, ale moze réwniez zerwac¢ bezpoSredni zwigzek miedzy
obywatelami, spoteczno§ciami 1 ich szkolami, a takze zwiazek z wartoSciami,
jakie stanowia uslugi publiczne. By¢ moze istnieja ideologiczne powody, aby
sadzi¢, ze rynek bedzie lepszym rozwigzaniem, ale jest to rowniez sposob na
unikniecie odpowiedzialno$ci 1 ukrywanie si¢ za rynkowymi iluzjami. Jak po-
wiedzial francuski pisarz Albert Camus: ,,Ci, ktorym brakuje odwagi, zawsze
znajda filozofig, ktora ten brak usprawiedliwi”.

Oddanie edukacji w rece sektora prywatnego jest szczegolnie ryzykow-
ne, gdy jego nastepstwem jest indywidualizacja edukacji, ktora przejawia sie¢
w mozliwo§ci wyboru szkoly, niezadowolenie mozna wtedy zniwelowaé po-
przez zwykla zmiane szkol, a nie generalna zmiane systemu szkolnego. Jest
to zastapienie prawdziwego procesu demokratycznego procesami rynkowymi.
Wszystko to moze nawet doprowadzi¢ do punktu, od ktérego nie ma juz po-
wrotu — gdy glos zbiorowoSci stanie si¢ nieistotny 1 pomijany, a misja edukacji
zostanie sprowadzona do zadowalania pojedynczych , konsumentéw” i trakto-
wana jako ,,bonus” (cena za jednego ucznia) przez komercyjnych dostawcow.

Zwolennicy szkot czarterowych w Stanach Zjednoczonych, wolnych szkot
w Szwecji 1 ostatnio tzw. szkdt-akademii w Wielkiej Brytanii, twierdza, ze sto-
sowanie zasad wolnego rynku — wyboru 1 konkurencji w prowadzeniu szkot —
podniesie standardy w calym systemie. Pozbawienie szko6t kontroli panstwowe;j
1 przekazanie funduszy publicznych prywatnym organizacjom na ich prowa-
dzenie poprawi ich wyniki 1 zmusi szkoly panstwowe do ci¢zszej pracy, aby na-
dazy¢ za nimi. Tak wyglada ich argumentacja. Ale czy moga to jakos uzasadnic?
Nie, nie moga. Wrecz przeciwnie.

Przyjrzyjmy si¢ trzem waznym wynikom badan.

1. Stany Zjednoczone Ameryki Pélnocnej. W badaniu przeprowadzo-
nym w 2013 r. przez Centrum Badan nad Wynikami Edukacji (Center
for Research on Educational Outcomes — CREDO) na Uniwersytecie
Stanforda, obejmujacym ponad 95 proc. uczniéw szkot czarterowych
(w 27 stanach), stwierdzono, ze badani nie radza sobie tak dobrze
jak uczniowie tradycyjnych szkot publicznych w 25 proc. przypadkow.
W 27 proc. szkét czarterowych wyniki byly wyzsze niz w szkolach pu-
blicznych, natomiast w 48 proc. przypadkoéw nie bylo istotnych réznic
(Cremata i1in. 2013, s. 86).

2. Szwecja. Badania z tego kraju pokazuja, ze od czasu wprowadzenia
tzw. wolnych szkdt poziom wyksztalcenia w calym szwedzkim syste-
mie spadl, natomiast segregacja ze wzgledu na pochodzenie spolecz-
ne i etniczne uczniow wzrosta (Butrymowitcz 2018; Brandén 1 Bygren
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2018). W rzeczywisto$ci w wyniku powstania wolnych szkot Szwecja
stracila pozycje lidera w badaniach poréwnawczych PISA%. Szwedzki
minister edukacji mial nawet ostrzega¢ rzad Wielkiej Brytanii przed
planami na$ladowania szwedzkiego modelu. Ale ci ostatni 1 tak to
zrobili.

3. W 2013 r. OECD opublikowala opracowanie, w ktérym stwierdzono,
ze konkurencyjne rynki szkolne moga prowadzi¢ do wigkszej segre-
gacji uczniéw, co moze mie¢ powazne skutki dla wynikéw naucza-
nia. Najwyzsze wyniki osiggane przez systemy edukacyjne w krajach
uprzemystowionych to te, ktore lacza jakoS¢ z réwnoscia (OECD
2013, s. 3).

Wiele reform szkolnych wprowadzonych w ostatnich dziesiecioleciach jest
wzorowanych na teoriach 1 praktykach wolnego rynku. Niestety niektoére z tych
tak zwanych reform sa popierane przez organy miedzynarodowe lub agencje
rozwoju, takie jak Bank Swiatowy, a czasami nawet narzucane krajom jako wa-
runki uzyskania dotacji lub pozyczek. 'Te miedzynarodowe instytucje uwazaja,
ze konkurencja w kazdych okoliczno$ciach jest zdrowa i ostatecznie przyniesie
rezultaty korzystne dla wszystkich. Wykazano, ze jest to smutne i czasami tra-
giczne znieksztalcanie faktow. W rzeczywistoSci wspolpraca jest znacznie sku-
teczniejsza niz niszczycielska konkurencja — dla nauczycieli 1 uczniéw.

Prosty 1 bezposredni transfer pomystow ze Swiata korporacji, jak wspo-
mniano weze$niej, nie zadziala. Na pewno jednak jego efektem beda wscie-
kli nauczyciele, sfrustrowani dyrektorzy szkél i o wiele wiecej zbednych
formalnosci.

Przypadek Polski w latach 90. stanowi niezwykly przyktad tego, jak na-
uczyciele 1 ich zwiazki opieraly si¢ zbyt daleko idacej polityce rzadu w spra-
wie prywatyzacji edukacji. Po odrodzeniu si¢ demokracji w 1989 r. plany
przeksztalcenia scentralizowanego, hierarchicznego systemu edukacji w Pol-
sce, w tym mozliwosci prywatyzacji, trafily na podatny grunt. Od 2007 r. za-
mknieto ponad dwa tysiace szkol, a ponad piecset przekazano podmiotom

% Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow
(Program for International Student Assessment — PISA) jest
ogdlnoswiatowym badaniem Organizacji Wspdlpracy Gospo-
darczej 1 Rozwoju (OECD), majacym na celu oceng systemoéw
edukacyjnych poprzez pomiar wynikéw nauczania 15-latkow
w zakresie umiejetnoS§ci matematycznych, przyrodniczych
1 czytania.



zewnetrznym: fundacjom, stowarzyszeniom 1 osobom fizycznym, w tym pod-
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miotom typu non-profit.

Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego (ZNP) aktywnie przeciwstawial sie
tym zmianom, ktore zaczely powaznie ograniczaé réwny dostep do ustug
edukacyjnych. Zorganizowal ogélnokrajowa kampani¢ oraz zaskarzyl pewne
rozwiazania do 'Trybunalu Konstytucyjnego 1 Naczelnego Sadu Administra-
cyjnego?’. Chociaz proces prywatyzacji nie mogt zostaé catkowicie zatrzymany,
rzad zostal zmuszony do zrewidowania swoich planéw i1 wprowadzenia pew-

nych ograniczen?®.

27

28

Przypis do wydania polskiego: Wedlug ZNP szkola publicz-
na w rozumieniu art. 70 Konstytucji RP jest tylko i wytacznie
szkola pafistwowa, a wigc na dzi§ — szkola prowadzona co do
zasady przez jednostke samorzadu terytorialnego, w odroz-
nieniu od szkoly niepublicznej, tj. szkoly prowadzonej przez
podmioty prywatne (osoby fizyczne i osoby prawne inne
niz jednostki samorzadu terytorialnego). ZNP powoluje sie
takze na Trybunal Konstytucyjny, ktory w uzasadnieniu wy-
roku z 9 czerwca 2010 r. wskazuje, iz podmiotami wylgcznie
uprawnionymi do zakladania i prowadzenia szkot sa jednostki
samorzadu terytorialnego; wyrok Naczelnego Sadu Admini-
stracyjnego w Warszawie z 5 grudnia 2006 r. oraz wyrok WSA
w Olsztynie z 20 wrze$nia 2011 r., ktére wskazuja, Ze obowia-
zek gminy polegajacy na zakiadaniu i prowadzeniu publicznych
placéwek o$wiatowych nie moze by¢ przekazany odrebnej oso-
bie prawnej. Obowiazkowy charakter tych zadan powoduje, ze
gmina nie moze zrezygnowac z wykonywania tych zadan czy tez
przekazaé ich do wykonania innemu podmiotowi, np. fundacji.
Informacje dostarczone przez Dorote Obidniak, koordynatorke
ds. wspolpracy miedzynarodowej Zwiazku Nauczycielstwa Pol-
skiego (ZNP).
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NIE POZWOL,
BY POLITYCY

MIESZALI SIE
DO SPRAW EDUKAC]I

Obowigzkiem wladz publicznych jest ustanowienie ogélnych celow i za-
dan dla systemow edukacji w kraju. Szkoly i wychowawcy muszg by¢
jednak niezalezni w podejmowaniu decyzji dotyczgcych wyboru metod
edukacyjnych i materiatow dydaktycznych, ktére pomogqg im osiggngé
te cele.

Politycy nie powinni ingerowaé w prace profesjonalnych pedagogow,
ograniczajgc ich prawo do zawodowej autonomii.
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W Wielkiej Brytanii pod koniec lat 90. edukacja stata si¢ elementem kam-
panii wyborcze;j. Politycy, zamiast zapewnia¢ wsparcie budzetowe i ramy dla
polityki edukacyjnej — co bylo ich tradycyjna rola — zaczeli proponowaé prze-
pisy dotyczace zarzadzania klasg szkolna. Uzalezniono edukacj¢ od testow,
ktore zostaly jej narzucone. Wywolalo to ogromny stres wérdéd uczniéw i na-
uczycieli; pogorszeniu ulegly jakos$¢ 1 zakres edukacji, gdyz jej efekty oce-
niane byly na podstawie ograniczonych, mierzalnych kryteriéw. Rezultatem
ingerencji politycznej w edukacje byt spadek poparcia spotecznego dla szkét.
Trudno byto zatrudni¢ nauczycieli 1 zatrzymaé ich w pracy. Standardy ule-
gly pogorszeniu, a w miare jak placéwki prywatne zaczely odgrywaé wiek-
sz3 role, w szkolach dochodzito do coraz wigkszej segregacji, zar6wno pod

wzgledem etnicznym, jak i spoleczno-ekonomicznym.

Podobnie jak w wielu innych obszarach w ostatnich dziesiecioleciach wie-
lu politykéw nabralo wigckszego zaufania do mechanizméw rynkowych niz do
polityki publicznej i infrastruktury, za ktore byli wszak odpowiedzialni. Nie-
stety, wiele reform, poczynajac od tych w Stanach Zjednoczonych 1 Wielkie]
Brytanii, polegajacych na decentralizacji edukacji na poziomie szkoly, oferuje
jednoczes$nie wybdr szkoly, co wnosi nowy akcent w relacjach pomig¢dzy klien-
tami (rodzicami) a dostawcami ustug edukacyjnych.

System mozna zepsu¢ bardzo szybko, a potem staje si¢ on podatny na
oszustow z sektora prywatnego, ktorzy bardziej skupiaja si¢ na poprawianiu wi-
zerunku 1 zwodniczych obietnicach niz na prawdziwym dzialaniu i wynikach.
W niektoérych przypadkach ,sprzedawcy edukacji” radza sobie catkiem dobrze,
gdy politycy wkraczaja do klas (choé¢ zwykle chodzi tylko o okazje do zrobienia
sobie zdjecia). Cigcia w publicznych wydatkach na edukacje 1 oszczednoScio-
we programy przyjete przez tych samych politykéw w sferze edukacji publicz-
nej stworzyly problemy, ktore z kolei doprowadzily do tanich i zlych jako$ciowo
rozwigzan.

Edukacja z samej swej natury jest procesem dlugotrwalym. Wymaga ona
konsekwencji, solidnych warto$ci demokratycznych 1 zréwnowazonego rozwo-
ju. Najlepiej dziala tam, gdzie jej misja odzwierciedla spoleczny konsensus,
1 kiedy jest mocno zakorzeniona we wspoélnocie.

Polityka kieruje zupelnie inna dynamika. Diugoterminowe oznacza, co
normalne 1 zrozumiale, czas do nastepnych wyborow. Efekty musza pojawié
sie szybko, co powoduje, ze prawdopodobnie nie beda one prawdziwe. Coraz
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cz¢Sciej politycy sa bardziej zajeci haslami niz tym, co za nimi idzie, 1 praktyka.
Kiedy te zte nawyki sa narzucane edukacji, to wyniki sa katastrofalne. W wielu
krajach polityka edukacyjna stala si¢ raczej polaryzujaca i krétkoterminowa niz
jednoczaca i dlugoterminowa.

Jesli politycy obudza si¢ 1 ponownie przyjma na siebie odpowiedzialno§é
za zapewnienie edukacji jako wspolnego dobra, wychowujacej demokratycz-
ne spoteczenstwo 1 pielegnujacej warto§ci zwiazane z prawami czlowieka, to
btedne reformy systemu edukacji moga zostaé odwrécone. Jednak w obecne;j
sytuacji w wielu krajach oznacza to, ze stworzenie spojnego i sprawnego sys-
temu bedzie znacznie trudniejsze. Potrzebna bedzie demokracja, by wrocié do
edukacji. Potrzebni bedg réwniez politycy, ktorzy sg gotowi oraz chetni do stu-
zenia 1 wspierania tej demokracji.

Chociaz to do politykéw 1 wladz publicznych nalezy podejmowanie de-
cyzji — takze tych niemadrych — w sprawie reform 1 celéw edukacyjnych, to
bezposrednia ingerencja w nauczanie w klasie, méwienie nauczycielom, cze-
go 1 jak powinni uczyé¢, stanowi przekroczenie granicy kompetencji. W lekeji
piatej krotko omoéwiono krucjate prezydenta Jaira Messiasa Bolsonara prze-
ciwko nauczycielom z Brazylii. Uwaza on, ze w szkolach jest nauczana ideolo-
gia marksistowska 1 zacheca uczniéw do nagrywania swoich nauczycieli oraz
szydzenia z nich w mediach spoteczno$ciowych. Po objeciu urzedu minister
edukacji polecit wtadzom szkol, aby codziennie rano uczniowie §piewali hymn
narodowy 1 recytowali hasto kampanii prezydenta Bolsonara.

W Turcji, po nieudanym zamachu stanu w 2016 r., prezydent Recip Erod-
gan zwolnit 11 tys. nauczycieli 1 wycofal licencje na nauczanie kolejnym 21 tys.
0s0b, oskarzajac ich o nielojalno$¢ wobec swojego rzadu. Ponadto usunat teo-
ri¢ ewolucji z programu nauczania w szkotach podstawowych 1 Srednich.

Na Wegrzech prezydent Viktor Orban przejal kontrole nad podrecznika-
mi szkolnymi, w zwigzku z czym prezentuja one coraz cze$ciej opcje nacjona-
listyczna. W 2018 r. zamknal réwniez Uniwersytet Srodkowoeuropejski.

We Wloszech Mateo Salvini, neofaszystowski przywodca kraju, chce za-
kaza¢ korzystania z podrecznika uniwersyteckiego do nauk politycznych,
w ktorym okreéla si¢ jego partie Lega Nord (Liga Pélnocna) jako ,skrajnie
prawicowa”. W maju 2019 r. nauczycielka z Palermo zostata zawieszona na dwa
tygodnie z polowa wynagrodzenia po tym, jak jej uczniowie zrobili film, w kto-
rym poréwnali prawa migracyjne Salviniego z prawami rasowymi ogloszonymi
przez wloskiego dyktatora Mussoliniego w 1938 r. Francesco Sinopoli, sekre-
tarz generalny wloskiego zwiazku o$wiatowego Federazione Lavoratori della
Conoscenza — CGIL, napisat we wloskim ,,Huffington Post” (17 maja 2019 r.),
ze za pomoca Srodkéw dyscyplinarnych wobec nauczycielki z Palermo ukarano




~
NO

7 0 edukagji

°7/((1//

(2

(47
’

caly wloski system szkolny, wplywajac na ,jego wolno$¢ nauczania, wolnosé
mysSlenia 1 nauczania o rzeczywistosci §wiata”.

W Niemeczech 1 Holandii prawicowe partie populistyczne utworzyly plat-
formy internetowe, na ktérych uczniowie sg proszeni o zglaszanie przypadkow
lewicowej ,indoktrynacji”, dokonywanej przez ich nauczycieli. Chociaz opi-
nia publiczna w tych krajach nie popiera tego typu inicjatyw, to jest to jednak
pewna forma zastraszania, a takze oznaka ostabienia poparcia dla warto$ci de-
mokratycznych i praw czlowieka. ,,Ruch fioletowego piatku®”, promujacy bez-
pieczna przestrzen dla uczniow LBG'TI w szkolach, zostal okreslony przez
niektorych politykow jako ,,indoktrynacja”; podobnie odniesiono si¢ do na-
uczania o zmianach klimatycznych.

W Kanadzie, w prowincji Ontario, populistyczny polityk Doug Ford za-
atakowal zwiazki studenckie za rozpowszechnianie ,,marksistowskich bzdur”.
Sugerowal rowniez rodzicom, ze edukacja seksualna w szkotach Ontario jest
,»Zbyt postepowa”.

A'teraz ,wisienka na torcie”: 12 lutego 2019 r. podczas kampanii w El Paso
w Teksasie, syn prezydenta Stanéw Zjednoczonych Donald Trump Jr. zachecit
swoja mloda publiczno$é, méwiac do niej tak: ,, Kontynuujcie te walke, prze-
niescie ja do waszych szkol. Nie musicie by¢ indoktrynowani przez tych na-
uczycieli-nieudacznikow, ktorzy od kolyski staraja sie wam wtloczy¢ [do glow]
socjalizm. Nie musicie tacy by¢, nie musicie tego robic”.

2 Przypis do wydania polskiego: W Polsce podobna akcja nosi na-
zwe , Teczowego piatku”.
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KWESTIONU]J
WYKORZYSTYWANIE
STANDARYZOWANYCH
TESTOW

W coraz wigkszej liczbie krajow ekspansja standaryzowanych testow
i poleganie na ich wynikach wyparly procesy edukacyjne, potrzebne do
rozwinigcia krytycznego myslenia i przekazywania wartosci demokra-
tycznych. Praktyki skupiania si¢ na ocenach, a nie na samym procesie
uczenia sig, prowadzg do zawezania zakresu nauczania oraz przeksztat-
cajg systemy szkolne w systemy quasi-rynkowe, w ktorych poszczegdlne
podmioty konkurujg ze sobg.

Testowanie jest wazne, gdy jest uzywane przez nauczycieli jako narze-
dzie diagnostyczne, pomagajgce uczniom w poprawianiu ich wynikéw
w nauce, a nie jako instrument rzgdowy do oceny pracy nauczycieli
i szkot.
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Koreanski Zwiazek Nauczycieli®® (Korea Potudniowa) poinformowat
w 2015 r., ze w zawodzie nauczyciela wprowadzono kulture konkurencyjno-
§ci ze wzgledu na [neoliberalng polityke edukacyjna], taka jak: dodatki za
wyniki, standaryzowane testy 1 systemy oceny nauczycieli. Polityka ta ode-
grala role w odejSciu od kultury wspolpracy miedzy nauczycielami. Zainte-
resowanie uczniéw nauka spadlo z powodu nauczania ,,pod” testy. Ponadto
doprowadzito to do wzrostu przypadkéw zlego zachowania uczniéw, przemo-

cy w szkole 1 zwigkszonego obciazenia dla nauczycieli (Symeondisis, 2015).

Wybuch popularnosci standaryzowanych testow w niektérych krajach sta-
wia fundamentalne pytania o misje edukacji. Ryzykujac uproszczeniem, zada-
jemy sobie pytanie: Czy standaryzowany test jest narzedziem nauczyciela, czy
tez nauczyciel jest narzedziem standaryzowanego testu? Standaryzowane te-
sty sa czesto powiazane z systemami pomiaru 1 oceny, ktore sa bardziej odpo-
wiednie dla aplikacji 1 programéw komputerowych niz dla ludzi. Naduzywanie
lub niewtasciwe stosowanie testow jest jasnym 1 widocznym pomyleniem $rod-
ka1 celu.

Konsekwencje dla rozwoju polityki sa takie, ze zbyt wiele decyzji podej-
mowanych jest na podstawie danych, ktére nie odnosza si¢ do kluczowych
kompetencji niezbednych dla demokracji. Jedng z kompetencji, ktéra na tym
bardzo traci, jest krytyczne my$lenie. Krytyczne mySlenie o demokracji ozna-
cza nie tylko umiejetno$¢ analizowania tekstu w ksigzce, ale rowniez zdolnosé
analizowania wlasnego otoczenia. Krytyczne myslenie o demokracji wymaga
humanitarnych tresci, kontaktéw miedzyludzkich 1 dialogu. Nauczyciele od-
grywaja kluczowa rol¢ w tym dynamicznym procesie.

Pojawiaja si¢ coraz wigksze zastrzezenia co do standaryzowanego testo-
wania oraz oceny na ich podstawie uczniow, ale takze nauczycieli. Ruch ,,Opt
out” (wycofanie si¢) w Stanach Zjednoczonych doprowadzit do tego, ze setki
tysiecy rodzicow, nauczycieli 1 uczniéw walezylo z ,nadmiernym testowaniem”
poprzez korzystanie z prawa do wycofania si¢ z systemu testowania lub odmo-
wy realizowania testow (Fairlest 2018). Niemniej jednak nadal istnieje silne
poparcie polityczne dla testow; Bank ‘Swiatowy promuje na duza skale wiecej,
a nie mniej, miedzynarodowych systeméw oceniania opartych na testach.

Rywalizacja moze motywowac uczniéw. Na przyklad rywalizacja w deba-
tach sprawia, ze staja si¢ one ciekawe, a nie nudne. Podobnie konkurencja

¥ JeonGyoJo (T LA H-SEF).



KWESTIONUJ

WYKORZYSTYWANIE
STANDARYZOWANYCH
TESTOW

w zawodach sportowych moze spowodowac, ze stang sie one bardziej warto-
Sciowe dla uczestnikow. Jednak standaryzowane testowanie jest destrukeyjna
forma konkurencji, ktéra prowadzi do stresu 1 braku zaufania — 1 do niczego
wiece].

Stres jest waznym skutkiem nadmiernego uzycia standaryzowanych te-
stow 1 innych polaczonych z tym dziataniem praktyk. Szkoly, ktére ucza pod
standaryzowane testy, sa o wiele mniej satysfakcjonujace dla uczniow, a takie
nauczanie jest o wiele mniej satysfakcjonujace dla nauczycieli. Czy zniszcze-
nie u ucznidéw rados$ci z nauki przyczyni si¢ do lepszej edukacji? Czy wzmac-
nianie strachu, stresu i konkurencji uczyni szkolnictwo lepszym? Czy efektem
probleméw psychospoteczno-zdrowotnych uczniéw 1 nauczycieli byly lepsze
wyniki? Zdaje si¢, ze odpowiedzi na te pytania musza brzmie¢: nie. Jak powie-
dzial Albert Einstein: ,Najwyzsza sztuka nauczyciela to obudzi¢ rados$¢ eks-
presji tworczej 1 wiedzy”.

Innym problemem zwiazanym ze standardowym testowaniem jest ogrom-
na ilo§¢ danych, czyli ,,big data”, dotyczacych uczniow, klas, nauczycieli 1 szkot,
ktore sa zbierane w polaczeniu z administrowaniem systemow testowa-
nia. Oprocz obaw dotyczacych ochrony prywatnosci niepokoi réwniez to, kto
1w jaki sposob wykorzystuje te informacje. Ujawniono, ze niektére dane sg wy-
korzystywane przez prywatnych sprzedawcéw w celach marketingowych (Car-
mel 2016)°".

Dane sa wazne, ale najwazniejsza informacja jest to, czego 1 jak ucza co-
dziennie w klasie profesjonalni nauczyciele. L.udzki czynnik jest nie tylko lep-
szy dla procesu nauczania uczniow, ale takze dla oceny, co si¢ dzieje 1 jakich
zmian nalezy dokonac¢®.

3t Artykut Yoni Har Carmel Regulating ‘big data education’ in
Europe: lessons learned from the US (Regulacja ,edukacji
opartej na big data” w Europie: wnioski wyciagniete z do§wiad-
czen USA) (”) to pomocny przeglad tych zagadnien, <https://
policyreview.info/articles/analysis/regulating-big-data-educa-
tion-europe-lessons-learned-us>

Poréwnanie wartoSci big data i small data zostalo przeprowa-
dzone przez Pasi Sahlberg i Jonathana Hasaka w Nastepna
rewolucja w edukacyi: small data, <https://pasisahlberg.com/
next-big-thing-education-small-data/>.
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SPRAW, BY SZKOLA
POZOSTALA
BEZPIECZNYM
MIEJSCEM NAUCZANIA
I UCZENIA SIE

Czesto podczas wojen i atakow terrorystycznych szkoty byly obierane za
cel. W rejonach konfliktéw zbrojnych na calym $wiecie wielu uczniéow
i nauczycieli padlo ofiarg przemocy podczas pobytu w szkole. W innych
czesciach swiata szkoly i uniwersytety nie zawsze byly ,bezpiecznymi
enklawami”.

Tragiczne strzelaniny w szkotach amerykanskich i europejskich oraz
w innych czesciach swiata pokazaly, jak tatwymi i wrazliwymi celami
sq instytucje edukacyjne, szczegélnie w krajach, gdzie posiadanie broni
nie jest poddane odpowiedniej kontroli. Ale szkoty nie tylko wymagajg
ochrony przed przemocq z zewngtrz. Rownie wazna jest wlasna polityka
szkoty i srodki, ktore stosujg szkolne spotecznosci, by stworzyc bezpiecz-
ne miejsce edukacji, wyeliminowac przemoc wsréd uczniow oraz chronié
uczennice i uczniow przed przejawami bigoterii i przymusu.

19




oo
O

7/((,,/5' 0 edukagji

(47
%

Jacy$ mezcezyzni przyszli do naszej wioski. Prébowatem uciec, ale mnie zla-
pali 1 zamkneli w wiezieniu. Tylko Ze to nie byto wiezienie — to byla moja sta-
ra szkota. 'To ironia losu — zabrali mnie tam, by mnie torturowa¢, do tego
samego miejsca, gdzie chodzilem do szkoly, by sie uczy¢... przejeli szkole

i zmienili ja w o§rodek tortur®.

To byla najtragiczniejsza szkolna masakra w historii. Miata miejsce
1 wrze$nia 2004 r. TerrorySci islamscy, domagajacy si¢ uznania niepodleglosci
Czeczenii, napadli na szkole w Biestanie, malym miasteczku w rosyjskie;j pro-
wincji Pélnocna Osetia-Alania. Kryzys zwigzany z wzi¢ciem zakladnikow trwat
trzy dni. Uwieziono ponad 1100 os6b, w tym 777 dzieci. Trzeciego dnia impasu
rosyjskie sily bezpieczenstwa zaatakowaly budynek czolgami, rakietami zapa-
lajacymi i inng ci¢zka bronia. Zginely 334 osoby, w tym 186 dzieci, a 783 osoby
zostaly ranne (CNN 2018).

Kolejnym tragicznym wydarzeniem, ktére wstrzasnelo spolecznoscia
swiatowa, bylo porwanie 276 uczennic Sredniej szkoly publicznej w miescie
Chibok, w stanie Borno w Nigerii. W nocy z 14 na 15 kwietnia 2014 r. Boko
Haram, ekstremistyczna organizacja terrorystyczna z siedziba w poinocno-
-wschodniej Nigerii, porwala dziewczynki, majac nadzieje, ze wykorzysta je
jako argumenty w negocjacjach — w zamian za wypuszczenie z wiezien swoich
dowddcow. W ciagu nastepnych kilku miesiecy 57 dziewczat zdolalo uciec. Do
maja 2018 r. uwolniono 104 dziewczyny, ale nadal ponad 115 jest przetrzymy-
wanych (Searcey 1 Akinwotu 2018).

W latach 2013-2017 doszlo do ponad 12 700 atakéw, w ktorych zostalo
rannych ponad 21 tys. ucznidow i wychowawcoéw w co najmniej 70 krajach, jak
wynika z badania Global Coalition to Protect Education from Attack — GC-
PEA (2018) (Swiatowa Koalicja do Obrony Edukacji przed Atakami). Egze-
kucje, gwalty, uprowadzenia, rekrutacja dzieci, zastraszanie, grozby, okupacja
wojskowa 1 niszczenie mienia — to tylko niektdre ze sposobow, w jaki atakowa-
no edukacje. W 28 krajach, ktore przedstawiono w raporcie, w ciagu ostatnich
5 lat mialo miejsce co najmniej 20 atakow na edukacje (s. 8). W2015 r. GCPEA
opracowala Safe Schools Declaration (Deklaracje bezpiecznych szkol) oraz
Guidelines for Protecting Schools and Universities from Military Use during
Armed Conflict (Wytyczne dotyczace ochrony szk6t 1 uniwersytetow przed

33 Raport 15-letniego ucznia z Syrii (GCPEA 2015, s. 7).
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wykorzystywaniem ich jako obiektéw wojskowych podczas konfliktéw zbroj-
nych). Do kwietnia 2019 r. deklaracje podpisalo 86 panstw?*.

Ataki zarejestrowane przez GCPEA nie obejmuja strzelanin szkolnych,
dokonywanych przez osoby z problemami, ktore wlasciwie cheialy popelnic sa-
mobojstwo. 14 lutego 2018 r. 19-letni mlodzieniec zastrzelit 17 oséb w Marjory
Stoneman Douglas High School w Parkland na Florydzie. Strzelanina wywo-
tata ogélnokrajowe protesty ucznidw przeciwko nieodpowiednim ustawom
o broni. Chociaz protesty zwrocily uwage opinii publicznej, w tym politykow,
to nie spowodowalo to zaostrzenia przepiséw dotyczacych posiadania broni.

Od strzelaniny w Parkland 1 w czasie przygotowywania tej ksiazki, wedlug
CNN, w przedszkolach i szkotach (K-12)* w Stanach Zjednoczonych doszlo
do co najmniej 31 incydentéw, w ktorych kto§ zostal postrzelony. ,;Io oznacza,
ze Srednio co 11,8 dnia ma miejsce strzelanina. W tych strzelaninach zgineto
19 os6b, a kolejne 44 zostaly ranne” (Griggs i Walker 2019).

Strzelaniny w szkolach — z duzg liczba ofiar $miertelnych — zdarzaja si¢
nie tylko w USA, lecz takze w Rosji, Niemczech, Wielkiej Brytanii, Kanadzie,
Japonii 1 w niektorych innych krajach. Ale w zadnym innym kraju strzaly z bro-
ni palnej nie padaja w szkolach tak czesto, jak wtadnie w USA. Surowe przepisy
dotyczace broni palnej, drastycznie ograniczajace jej dostepnosc¢ i1 posiadanie,
wydaja sie by¢ jedynym skutecznym sposobem na zmniejszenie ryzyka wyrza-
dzenia szkody dzieciom w wieku szkolnym 1 pracownikom o$wiaty.

Szkoly musza by¢ bezpieczne 1 wolne od strachu. Oznacza to znacz-
nie wiecej niz tylko §rodki podejmowane przez wtadze publiczne w celu ich
ochrony przed terroryzmem, wojna 1 strzelaninami. W zbyt wielu miejscach
budynki szkolne sa zZle zbudowane lub w fatalnym stanie, co réwniez stwarza
zagrozenie.

Oto dwa przyktady. Pierwszy, Nigeria. 14 marca 2019 r. — 20 os6b, w wigk-
szoSci dzieci, zmarlo, gdy zawalil si¢ ich budynek szkolny w LLagos w Nige-
rii. Wedlug urzednikéw byta to szkola prywatna, ktoéra dzialala nielegalnie na
dwoch ostatnich pietrach budynku mieszkalnego. Drugi, Karaiby — edukacyjne
zwigzki zawodowe poinformowaly w 2017 r., zZe zaniedbania w konserwacji bu-
dynkéw szkolnych, nieodpowiednie urzadzenia sanitarne, sale lekcyjne petne

3* Patrz: <http://protectingeducation.org/safeschoolsdeclaration>.

% Przypis do wydania polskiego: W oryginale autorzy pisza o szko-
tach K-12 — symbol ten oznacza typy szkdl i placowek od przed-
szkola po szkoly $rednie, do ktérych uczeszczaja dzieci i miodziez
od 6. do 18. roku zycia. Oznaczenie K-12 obejmuje szkoly prowa-
dzone przez rézne podmioty: publiczne, prywatne, a takze szkoly
parafialne, czarterowe czy profilowane, tzw. magnet schools)
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pleéni, kruszenie si¢ dachéw z azbestu oraz niezabezpieczone linie energe-
tyczne stwarzaja powazne zagrozenie dla zdrowia 1 bezpieczenstwa w szkotach.

Szkoly muszg by¢ azylami, miejscami, gdzie nie ma tolerancji dla nieto-
lerancji 1 gdzie dzieci moga wyrwac si¢ z trudnych §rodowisk — niewazne, czy
tym $rodowiskiem jest dom, czy ulica. Srodowisko szkolne musi by¢ pelne sza-
cunku dla drugiego czlowieka, wolne od wszelkich form przemocy, molesto-
wania 1 zastraszania. Szkoly powinny zapewni¢ bezstresowe §rodowisko nauki.

Stres jest powaznym zagrozeniem dla zdrowia zaréwno uczniéw, jak 1 na-
uczycieli. Stresujace metody zarzadzania 1 destrukcyjne rodzaje konkuren-
cji w obu przypadkach mogg dziala¢ negatywnie. Szkola jest przeciez jedna
wspolnota uczniéw 1 nauczycieli. Interakcja pomiedzy uczniami a nauczyciela-
mi powinna obniza¢, a nie podwyzsza¢ poziom stresu, umozliwia¢ uczenie si¢
1 czyni¢ szkoly bezpieczniejszymi.

Niezaleznie od wyjasnienia, dlaczego szkoly sa niebezpieczne, oraz nie-
zaleznie od tego, czy jest to zagrozenie atakiem fizycznym 1 przemoca, zastra-
szanie czy tez napi¢ta, przesycona sporami 1 stresujaca atmosfera, to uczucie
strachu nie tworzy dobrego klimatu do nauki. Powszechny strach moze réwniez
niemal catkowicie uniemozliwi¢ funkcjonowanie demokracji. Jezeli edukacja
ma zaszczepia wartosci demokratyczne, zacheca¢ do krytycznego myslenia,
promowaé wolny dialog 1 rozwija¢ kompetencje w dziedzinie aktywnego oby-
watelstwa, to, podobnie jak sama demokracja, musi odbywac si¢ w bezpiecz-
nym Srodowisku.

UNICEF i UNESCO wspdélnie promuja ,szkoly respektujace prawa” —
co obejmuje tez bezpieczng kulture szkolna*®. Departament Zdrowia i Opieki
Spolecznej USA prowadzi strone internetows zawierajaca informacje, z kt6-
rych wynika, ze kazdy stan posiada prawa, zasady lub regulacje, ktore obliguja
wiadze szkolne wszystkich szczebli do wprowadzenia 1 przestrzegania proce-
dur przeciwdzialania nekaniu 1 przemocy, a takze badania takich przypadkéow
i reagowania na nie"’.

Jest wiele innych inicjatyw podnoszacych swiadomos§¢ w szkolach 1 spo-
tecznoSciach na temat nekania 1 zapobiegania nekaniu, w tym ,,Stand 4 Chan-
ge Day”, kiedy to wszystkie spolecznosci szkolne sg zapraszane do wspdlne;j
akcji — uczniowie przez pie¢ minut okolo potudnia stoja, by symbolicznie

%% Aby uzyskaé wiecej informacji na temat szkot respektujacych
prawa, odwiedZ strone¢ internetowa: <https://www.unicef.org.
uk/rights-respecting-schools/the-rrsa/what-is-a-rights-re-
specting-school/>.

37 Patrz: <https://www.stopbullying.gov/laws/index.html>.
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potwierdzi¢, ze zobowiazuja sie do stworzenia bezpiecznego Srodowiska na-
uczania i uczenia sie.

Inna inicjatywa jest ,Australijska Koalicja Bezpiecznych Szkot” (Safe
School Coalition Australia — SSCA), ktora zostala utworzona jako krajowa sie¢
organizacji pracujacych ze spoleczno$ciami szkolnymi w celu stworzenia bez-
pieczniejszego 1 bardziej integracyjnego srodowiska dla os6b LGTBI oraz
uczniéw, pracownikow 1 ich rodzin dyskryminowanych ze wzgledu na plec.

W Indiach laureat Pokojowej Nagrody Nobla Kailash Satyarthi zainaugu-
rowal ,Bharat Yatra”, marsz majacy na celu polozenie kresu wykorzystywa-
niu seksualnemu 1 handlowi dzie¢mi. Uczestnicy marszu, ktorzy w okresie od
11 wrzeénia do 16 pazdziernika 2017 r. przemierzyli ponad 11 tys. km przez
22 stany i terytoria Indii, zatrzymywali si¢ w wielu szkofach 1 na uniwersyte-
tach, gdzie na zaproszenie Kailasha setki tysigcy studentéw 1 nauczycieli zlo-
zyly uroczyste zobowigzanie do ochrony bezpieczenstwa swoich rowiesnikow.

W tym samym roku Kailash rozpoczat , Kampanie¢ 100 milionéw*®” — mie-
dzynarodowsa akcje zachecajaca grupy miodych obywateli w szkotach, na uni-
wersytetach 1 w lokalnych centrach edukacyjnych na calym Swiecie do dziatania
na rzecz zapewnienia, aby kazde dziecko w ich spoleczno$ci i na §wiecie bylto
bezpieczne, wolne i wyksztalcone. Grupy te s prowadzone przez samych mto-
dych ludzi przy wsparciu pedagogow. Zostaly utworzone na calym Swiecie, od
Ghany po Chile i od Liberii po Indie, aby prowadzi¢ kampanie¢ przeciwko nie-
sprawiedliwosci 1 wykorzystywaniu dzieci — zar6wno na poziomie lokalnym, jak
1 globalnym. Do 2022 r. ,Kampania 100 milionéw” ma si¢ sta¢ najwicksza ak-
cja mlodziezowa na §wiecie.

% Aby dowiedziec sie wiecej o ,,Kampanii 100 milionéw” i o tym, jak
sie w nig zaangazowac, odwiedz strone: <www.100million.org>.
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Nauczyciele nie powinni nosi¢ broni. Obecnos¢ broni w szkotach nie
przyczynia sig do tego, Ze szkola staje si¢ bezpieczniejszym srodowiskiem
dla uczennic i uczniow. Nie zwigksza tez wzajemnego zaufania pomie-
dzy uczniami i nauczycielami, co jest waznym warunkiem skutecznego
nauczania i uczenia sig.

Nauczyciele nie sq strozami prawa. Ich zadaniem nie jest takze prze-
kazywanie organom Sscigania informacji dotyczgcych ich uczennic
i uczniow, chyba ze jest zagrozone bezpieczeristwo szkoly.
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W 1703 r. Rada miasta Nijmegen, jednego z najstarszych miast Holandii,
przyjeta uchwale zakazujaca nauczycielom szkoly laciniskiej noszenia mie-
czy. Rada zaproponowala im peleryne 1 laske, co zapewniloby utrzymanie au-
torytetu wychowawcow, ale poinstruowano ich, by zostawili brot w domu.
Najwyrazniej przyjecie tej uchwaly nastapilo po krwawych potyczkach w cen-
trum miasta z udzialem nauczycieli 1 uczniéw. Szkola, zalozona w 1544 r.,
nadal istnieje jako miejskie gimnazjum publiczne (Stedelijk Gymnasium)
w Nijmegen (Eillebrecht i in., 1995).

W 2018 r., po strzelaninie w szkole w Parkland na Florydzie, prezydent
Donald Trump zasugerowal, ze bezpieczenstwo w szkolach moze si¢ zwick-
szy¢, jesli ci nauczyciele, ktorzy juz sa przeszkoleni w uzywaniu broni palnej,
beda mogli przynosic ja ze sobg do szkot. Departament Edukacji Stanéw Zjed-
noczonych rozwazat zezwolenie na wykorzystanie funduszy federalnych na ten
cel, ale na tym si¢ skonczyto. W Kongresie istnieje znaczna opozycja wobec
koncepcji uzbrojonych nauczycieli. Niemniej jednak, wedtug Centrum Badan
nad Zapobieganiem Przestepczosci (Crime Prevention Research Centre), pod
koniec 2018 r. nauczyciele mogli nosi¢ bron w 30 panstwach (AJC 2018).

Sprawdzanie statusu legalnego pobytu studentéw jest kolejnym dziata-
niem, do ktorego realizacji moga by¢ zachecane osoby pracujace w edukacji
(lub moze im to zosta¢ nakazane). Jest to przekroczenie granicy miedzy zada-
niami systemow edukacji a zadaniami, ktérymi powinna si¢ zajmowac policja.
W takim przypadku odmowa wykonywania zadan przynaleznych policji moze
by¢ konieczna, by zapewni¢ uczniom prawo do edukacji.

Pomimo sprzeciwu nauczycielskich zwiazkéw zawodowych brytyjski par-
lament przyjat w 2011 r. strategie ,,zapobiegania terroryzmowi”, ktéra wyma-
ga od pracownikow o§wiaty pomocy w identyfikacji dzieci, ktorych zachowanie
sugeruje, ze sa one podatne na terroryzm lub ekstremizm, 1 przekazywanie ich
odpowiednim agencjom. (HM 2011, s. 69). Alex Kenny z Narodowego Zwiaz-
ku Nauczycieli, zglaszajac wniosek w sprawie rzadowych przepiséw bezpie-
czenstwa w Wielkiej Brytanii na kolejnej konferencji zwiazkowej, powiedzial:

Doprowadzi to do sytuacji, w ktorej nauczycielom trudniej bedzie skupié sie
na omawianiu waznych kwestii. Kiedy tak si¢ stanie, to grozi nam pozosta-

wienie miodych ludzi na pastwe mrocznych 1 niebezpiecznych oddziatywan,
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ktoére mozna znaleZ¢ w internecie 1 poza nim, a to wszystko bedzie si¢ dziato

bez zadnej szansy na wlasciwa reakcje z naszej strony.

Rozwijanie 1 wspieranie kompetencji demokratycznych wymaga swobod-
nej debaty. Jesli od wychowawcow zada sig, by stuzyli jako agenci policji lub gdy
rodzi si¢ podejrzenie, ze mogliby nimi by¢, podwazy to ogélne poczucie wolno-
§ci w szkole, sprawi, ze bezpieczne miejsce, jakim jest wlasnie szkota, zmieni
sw0j charakter, a co za tym idzie, automatycznie be¢dzie propagowac¢ odmien-
ne poglady. W krajach totalitarnych powszechny byl 1 nadal jest wymég, aby
nauczyciele 1 wladze szkolne zglaszaly wszelkie wypowiedzi krytyczne wobec
rzadu lub popierajace jego ,wrogéw”. Dzieci sa rowniez zache¢cane do dono-
szenia na swoich rodzicéw lub nauczycieli.

Nauczyciele pelniagcy funkeje policyjne moga stanowi¢ powazne zagroze-
nie dla komfortowej, petnej zaufania, pozytywnej atmosfery w szkole, ktora jest
tak wazna dla realizacji procesu uczenia si¢. Chociaz szkoly musza utrzymy-
wacé pozytywne relacje z innymi instytucjami funkcjonujacymi w spoleczen-
stwie, nalezy wyznaczy¢ Scisle granice miedzy rolami i1 obowiazkami réznych
organow 1 ich pracownikéw. Je§li uczen zacznie postrzegaé nauczyciela jako
»ramie¢ policji”, moze to trwale zaszkodzi¢ ich wzajemnym relacjom.
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Szkoly nie sq wyspami. Jak mowi stare afrykaniskie przystowie: ,w wy-
chowaniu dziecka bierze udzial cata wioska”. Przygotowanie uczniow
do zycia w demokratycznym spoleczeristwie jest wyzwaniem edukacyj-
nym. Zadanie to moze by¢ spetnione z powodzeniem, gdy szkoly bedg
zapraszaé rodzicow i lokalne spotecznosci, w ktorych dziatajg, aby wszy-
scy mogli odegrac swojg role w procesie nauczania.

Partnerstwo z grupami spotecznymi, firmami i lokalnymi organizacja-
mi moze nie tylko pomdc w osiggnieciu celow edukacyjnych szkoty, ale
rowniez zwigkszy¢ zaangazowanie spotecznosci na rzecz edukacji pu-
blicznej i wzmocnic lokalng demokracje.

89




O
(e

7/((,,/' 0 edukagji

(2

c
’

W przeddemokratycznej Afryce Poludniowej system szkolny byl narzedziem
do dzielenia ludzi 1 wdrazania poje¢ wyzszoSci 1 nizszosci ras. Czarnych uczo-
no uwazac bialych za lepszych. Szkoly reprezentowaly to, co chcieli osiagnaé
biali wladcy. Byly narzedziami opresji. Od 1994 r., kiedy to postawiono sobie
za cel wlaczenie szko6t do spolecznosci wielorasowej, rodzice zaczeli uczest-
niczy¢ w zyciu szkolnym oraz w organach zarzgdzajacych. Pojecia szacunku
1 cigzkiej pracy nabraly innego znaczenia od 1994 r. Uczniowie sg teraz uczeni
szacunku dla wszystkich, a nie tylko dla bialych, a ciezka praca polega na wyko-

rzystaniu potencjalu i stuzeniu spotecznosci, a nie na pracy dla pana®.

Zasady oraz procesy edukacji 1 demokracji sg ze sobg powigzane. W miej-
scach, w ktorych system szkolnictwa zostal wykorzystany do promowania
niedemokratycznych 1 represyjnych programéw politycznych, najwyzsza ko-
niecznoscia jest przeksztalcenie szkol, by staly sie odzwierciedleniem idei
praw czlowieka. OczywiScie procesy te sa rownie wazne dla wszystkich szkot —
bez wzgledu na ich przesziosc.

Demokracja w systemie szkolnym musi si¢ odradza¢ w kazdym pokole-
niu. Nauczyciele kazdego dnia zaszczepiaja w swoich uczniach warto$ci row-
nosci, uczestnictwa 1 odpowiedzialno$ci. Szkoly moga mie¢ pozytywny wplyw
nie tylko na uczniéw, lecz takze na cala spolecznos$¢. Wartosci, takie jak prawa
czlowieka, chociaz sa uniwersalne, rozwijaja sie, gdy sa gieboko zakorzenione
w spoleczenstwie 1 uwzgledniaja specyfike lokalnych kultur.

Szkoly, w ktorych uczniowie ucza sie 1 praktykuja wartoSci zwiazane z pra-
wami czlowieka 1 procedurami demokratycznymi, wymagaja elastycznosci,
autonomii zawodowej 1 umiejetnosci nauczycieli. Zbyt wielu reformatorow
probuje stworzy¢ system edukacyjny oparty na technikach zarzadzania i za-
fozeniach, ktore niekoniecznie uwzgledniaja te wartosci 1 praktyki. PodejScie
standaryzacyjne, polegajace na uchwyceniu sposobu myslenia decydentéw po-
litycznych poszukujacych prostych i tanich rozwiazan, czesto nie uwzglednia
lokalnego do$wiadczenia, w tym doSwiadczenia nauczycieli 1 innych specjali-
stow w dziedzinie edukacji.

% Nkosana Dolopi, zastepca sekretarza generalnego Poludniowo-
afrykanskiego Demokratycznego Zwiazku Nauczycieli, opisuje
fundamentalng zmiane w stosunkach miedzy szkolami a spo-
fecznoS$cia od czasu zniesienia apartheidu i po tym, jak RPA
stala si¢ w 1994 r. demokracja.
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Niebezpieczenstwo ,jednej uniwersalnej” edukacji nie polega tylko na
tym, ze nie odpowiada ona na konkretne wyzwania edukacyjne, ale na tym, ze
grozi ona wykorzenieniem edukacji ze spolecznoS$ci lokalnych. Aby odnie§¢
sukces, edukacja musi by¢ powigzana ze spolecznos$cia. Szkoly sa czeScig
wspdlnoty 1 jako takie powinny zy¢, rosnac 1 ewoluowac wraz z nig.

W Europie podjeto wiele inicjatyw majacych na celu zblizenie szkét do spo-
tecznosci lokalnych. Jedna z nich jest finansowany przez UE projekt ,,Open
Schools for Open Societies” (Otwarte szkoly dla otwartych spoteczenstw)®.
Rola trzyletniego projektu (2018-2020) jest ,ulatwienie transformacji szkot
w innowacyjne ekosystemy, za ktére odpowiedzialni sa nauczyciele, uczniowie
1 spolecznos¢ lokalna i z ktorych wszyscy odnosza korzySci poprzez zwigkszenie
kapitalu naukowego swoich spotecznos$ci oraz rozwdj odpowiedzialnego obywa-
telstwa”. Nauczyciele sa zapraszani do wspolpracy ze spolecznos$cia, rodzicami,
przedsig¢biorstwami 1 decydentami politycznymi na rzecz wyksztalcenia swoich
uczniéw na odpowiedzialnych obywateli. W projekcie uczestniczy tysigc szkot
podstawowych i §rednich, tworzacych setki ,,o§rodkéw” w dwunastu krajach.

W Stanach Zjednoczonych dziala szybko rozwijajacy si¢ ruch popierajacy
szkoly spoleczne, ktory — jak si¢ wydaje — znalazl skuteczny spos6b wspierania
uczni6w w spolecznosciach o skrajnym ubdstwie. Wedlug Krajowej Koalicji
Szkol Spotecznych (National Coalition of Community Schools) ,,5zkota spo-
teczna jest szkota publiczna — centrum swojego otoczenia — laczaca rodziny,
nauczycieli 1 partneréw spolecznych w celu zapewnienia wszystkim uczniom
najwyzszej jakosci edukacji, ustug zdrowotnych 1 socjalnych oraz mozliwosci
odniesienia sukcesu w szkole i w zyciu” (Coalition for Community Schools,
b.d.w.). W Stanach Zjednoczonych istnieje okolo 5 tys. szkdl, ktore uwazaja
sie za szkoly spoteczne, a dziesigtki okregow szkolnych sprawily, ze ta strate-
gia objeta caly system.

Sa to bardzo pozytywne zmiany. W rzeczywisto$ci wszystkie szkoly powin-
ny mie¢ mozliwo§¢ pomagania swoim spoleczno$ciom w walce z ub6stwem,
w pobudzaniu ich zywotnoS$ci 1 edukowaniu na rzecz aktywnego obywatelstwa.
Jednak trudno bedzie zrealizowac taki postulat z niewielkim budzetem oraz
bez wsparcia politycznego 1 wysoko wykwalifikowanych specjalistow.

Demokracja musi mie¢ swoje korzenie. Jesli ma dziala¢, nie moze po
prostu kopiowac innych krajéw lub kultur. Edukacja opiera si¢ na takim sa-
mym zalozeniu — poprzez bycie lokalnym, a nie ujednoliconym, standardowym
produktem globalnym, pomaga zachowac korzenie.

“ Patrz:< https://www.openschools.eu/>.
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Nowe technologie mogg sie sta¢ cennymi narzedziami, ktore utatwig za-
réwno nauczanie, jak i uczenie sie. Mogg zwiekszy¢ szanse edukacyjne
uczniow i mogg pomoc nauczycielom udoskonalic proces nauczania.
Istniejq jednak pewne niebezpieczernistwa, w tym agresywny rynek tech-
nologii, okreslajgcy, czego nalezy sig uczyc i jak to robic.

»Robotyzacja” nauczania nie jest tylko futurystyczng mrzonkg niekto-
rych entuzjastow nowoczesnych technologii. Wiadze publiczne mogg by¢
zainteresowane tym pomystem z powodow finansowych. Jednak wpaja-
nie i rozwijanie kompetencji demokratycznych, motywowanie uczniow
oraz wplywanie na ich zachowania i postawy w duzej mierze zalezg
od interakcji miedzy uczniami a nauczycielami. Nowe technologie nie
mogq zastgpic¢ najwazniejszych funkcji wykwalifikowanych profesjonal-
nych nauczycielek i nauczycieli.
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[Mo1i uczniowie] wspolpracuja z dzie¢mi na calej planecie w ramach pro-
jektdw majacych na celu przezwyciezenie zidentyfikowanych przez nich
nieré6wnos$ci. W ciggu ostatnich czterech lat przeprowadzili wywiady z na-
ukowcami z Antarktyki, uczyli si¢ od astronautéw na Miedzynarodowe] Sta-
c¢ji Kosmicznej 1 wspotpracowali z ludZmi w ponad 90 krajach. Kazda relacja
pozwala im dzieli€ si¢ ze Swiatem odrobina naszej wspolnoty 1 samych siebie
oraz zinternalizowa¢ do$wiadczenia transformacyjne, ktére zdobywa sie tyl-

ko wtedy, gdy jest si¢ w kontakcie z roznymi kulturami*'.

Mowi si¢ nam, ze jesteSmy na poczatku ,,czwartej rewolucji przemysio-
wej”. Sztuczna inteligencja, big data, modyfikacja genomu, taczno$¢ i prze-
twarzanie w chmurze maja gleboki wplyw na to, jak zyjemy, pracujemy 1 si¢
uczymy (Schwab 2016).

Technologia zawsze byla cze$cia pracy nauczycieli; tablica to takze tech-
nologia. Ale niezaleznie od tego, czy technologia jest tablica, rzutnikiem, kom-
puterem, robotem, czy sztuczng inteligencja, pozostaje ona $rodkiem, a nie
celem. Jest czescia ,repertuaru pedagogicznego”. Dzigki nowoczesnej tech-
nologii uczniowie mogg organizowa¢ wideokonferencje z innymi uczniami na
innym kontynencie, maja do dyspozycji bogactwo informacji, moga sami two-
rzy¢ filmy lub prototypy drukowane technika 3D.

Technologia moze by¢ tez inspirujaca poprzez otwieranie nowych hory-
zontow 1 ukazanie jednostce potegi tworzenia. Jest to prawda, pod warunkiem
ze wszyscy uczniowie maja dostep do technologii — a czesto tak nie jest*”. Moze
by¢ takze inspirujaca dla samych nauczycieli. Nie tylko pozwala na wymiane
dobrych praktyk i zasob6w oraz na nauke ponad wszelkimi granicami, ale tak-
ze moze ulatwi¢ wspolne dzialania nauczycieli na calym $§wiecie. W kilku kra-
jach internetowe, polaczone w sieci grupy nauczycieli pomogly zapoczatkowaé
strajki, domagajac si¢ wysokiej jako$ci edukacji dla swoich uczniow.

I Michael Soskil, nauczyciel roku 2017-2018 w Pensylwanii,
z entuzjazmem wypowiada si¢ na temat tego, w jaki sposob
technologia umozliwita jego uczniom rozwiazywanie proble-
mow.

# Zobacz statystyki Centrum Badawczego Pew dotyczace kra-
jowego dostepu do technologii: <https://www.pewglobal.
org/2016/02/22/internet-access-growing-worldwide-but-rema-
ins-higher-in-advanced-economies/>.
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Istnieje rowniez inny aspekt wykorzystania technologii do personaliza-
cji procesu uczenia si¢: zastepowanie nauczycieli lub, w wersji minimum,
wprowadzanie takich zmian w procesie nauczania, by nauczyciele przesta-
li by¢ potrzebni. Juz w 1924 r. Sydney Presser stworzyl prototyp swojego au-
tomatycznego nauczyciela, wczesna wersje maszyny do standaryzowanych
testow, ktora, jak wierzyl, powolujac sie na nadchodzaca ,,rewolucje przemy-
slowa w nauczaniu, miala zautomatyzowac nauczanie 1 testowanie” (Watters
2015). Roéwniez w tym przypadku technologia moze z jednej strony stano-
wié podstawe dobrej pedagogiki, takiej jak ocena formatywna, w ktérej dane
moga by¢ Zrédtem informacji dla nauczyciela 1 ucznia oraz przyczynic si¢ do
rozwoju procesu edukacyjnego. Z drugiej strony mamy jednak do czynie-
nia z sytuacjami, w ktérych wielkie firmy technologiczne wykorzystuja dane
i przeksztalcaja gospodarke w to, co Shoshana Zuboff* (2019) nazwata , ka-
pitalizmem inwigilacji”.

Pod przykrywka indywidualizacji nauczania firmy zajmujace si¢ techno-
logiami edukacyjnymi coraz czeSciej probuja przeksztalci¢ szkoly w cos$ na
ksztalt panoptikum. Poczynajac od danych testowych, poprzez zachowania
zwigzane z korzystaniem z komputera, §ledzenie online, a nawet rozpoznawa-
nie twarzy w czasie rzeczywistym. To samo dotyczy nadzoru w miejscu pracy,
ktory jest coraz powszechniejszy w §wiecie korporacyjnym. Te same technolo-
gie moglyby by¢ wykorzystywane do monitorowania 1 oceny nauczycieli. Takie

“ Przypis do wydania polskiego — Shoshana Zuboff, profesor-
ka amerykafiskiej Harvard Business School, w swoich pracach
analizuje przemiany, jakie zaszly od 1990 r. w wykorzystywa-
niu danych gromadzonych przez rézne instytucje komercyjne
i panstwowe. Jej badania $ciSle si¢ wiaza ze zjawiskiem, ob-
serwowanym w ostatnich latach w polityce, czyli nielegalnym
wplywaniem na wyniki referendéw 1 wyboréw, oraz jest waz-
nym argumentem na rzecz podejmowanych przez rézne kraje
prob ochrony danych osobowych, m.in. wprowadzony przez UE
system RODO. W wywiadzie udzielonym w 2018 r. ,Gazecie
Prawnej” mowila m.in. ,Wspolczes$ni kapitaliSci zainteresowani
sa nie tylko nasza kieszenia. Maja tez ambicje przebudowy spo-
teczenistw (...). O wiele latwiej co§ przewidzied, jesli najpierw
dokona si¢ ingerencji w zachowanie, tak by przybrato ono poza-
dane formy. Méwiac wprost — rynek usiluje nas, jako klientow
1 konsumentéw, coraz mocniej popychaé¢ w preferowanym przez
siebie kierunku, prébuje wplywa¢ na nasze opinie, niekiedy
wrecz zagania¢ w okreslone miejsca niczym owce na pastwisku”,
<https://biznes.gazetaprawna.pl/artykuly/1163929,wywiad-z
-shoshana-zuboff-o-wspolczesnym-kapitalizmie.html>.
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praktyki niosa ze soba ryzyko stworzenia Srodowiska, w ktorym uczniowie 1 na-
uczyciele nie beda sie czuli dobrze z powodu ciaglego nadzoru 1 ingerowania
w ich zycie. Jest to dalekie od tego, co powinnis$my ceni¢ w edukacji.

Naduzywanie nowych technologii czesto wiaze sie z wysitkami na rzecz
oszczedzania pieniedzy lub wprowadzania do edukacji rozwiazan rynkowych
— lub oboma tymi zjawiskami jednocze$nie. Dzieje si¢ tak, jesli Swiadczenie
ustug edukacyjnych zostalo calkowicie zlecone podmiotom dzialajacym na
rynku, ktore czesto sprzedaja ,gotowe” pakiety edukacyjne, niemajace zad-
nego rzeczywistego zwiazku ze spolecznoscia, a nawet z krajem, w ktérym
dzialaja. Na przyklad w Kenii 1 Ugandzie Bridge International Academies,
mi¢dzynarodowy biznes edukacyjny z siedziba w USA, prowadzi przedszkola
1 szkoly, w ktorych sg zatrudniani niewykwalifikowani nauczyciele uczacy $cisle
wedlug standardowych scenariuszy. Nauczyciele ci czytaja tekst przygotowany
w Stanach Zjednoczonych z tabletow. W klasie nie powinni oni méwi¢ wiasny-
mi sfowami, zmienia¢ tekstu lub czego$ do niego dodawac. Ponadto ostrzega
si¢ ich przed prowadzeniem w klasach dyskusji.

Uzywanie technologii powinno wzmacniac, a nie ostabia¢, zawod nauczy-
ciela. Skuteczne wykonywanie tego zawodu zalezy od zdolnoSci, wsparcia i cza-
su na rozwijanie relacji z uczniami, a takze wspoélipracy z kolegami.

Istnieje wiele sposobow, ktore moga wykorzysta¢ nauczyciele, by budo-
wac pozytywne relacje z uczniami. Wedlug E. Gallaghera (2013) strategie te
obejmuja nauczanie z entuzjazmem i pasja, okazywanie pozytywnego nasta-
wienia, okazywanie zainteresowania zyciem uczniow poza klasa oraz traktowa-
nie uczniéw z szacunkiem. Pozytywne relacje miedzy nauczycielem a uczniem
pozwalaja tym ostatnim czuc si¢ bezpiecznie 1 pewnie w Srodowisku szkolnym
oraz tworza podwaliny waznych umiejetnosci spotecznych 1 akademickich.

Badania pokazuja, ze ilo§¢ czasu, jaki uczniowie spedzaja ze swoimi na-
uczycielami, jest wazniejsza niz wigkszo§¢ innych aspektow doswiadcze-
nia edukacyjnego. Evgeny Morozov, w swoje ksiazce 10 Save Everything,
Click Here (Zeby zachowac¢ wszystko, kliknij tutaj), 2013, relacjonuje dysku-
sje z Adamem Faulkiem, przewodniczacym Williams College, ktérego bada-
nia wykazaly, ze najlepszym predyktorem intelektualnego sukcesu studentow
w college’u nie jest ich §rednia ocen (GPA), ale ilo$¢ czasu osobistego, bezpo-
sredniego kontaktu z profesorami. E. Morozov powotuje si¢ na inny, ale podob-
ny argument, ktéry przedstawita Pamela Hieronymi (2013), profesorka filozofii
na Uniwersytecie Kalifornijskim w Los Angeles (UCLA). Stwierdza ona:

Edukacja nie jest przekazywaniem informacji ani idei. Edukacja to tre-

ning niezbedny do odpowiedniego wykorzystania informacji 1 idei. W miare
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uwalniania si¢ informacji z ksiegarn 1 bibliotek oraz przenoszenia si¢ tychze
na komputery 1 urzadzenia przenosne, edukacja 1 odpowiedni trening staja

si¢ wazniejsze, a nie mniej wazne.

Jesli ktos widzi moézg jako ludzki dysk twardy do przechowywania infor-
macji, to nie ma wigkszego znaczenia, jakie jest Zrodlo tej informac;ji lub spo-
sob, za pomoca ktérego jest ona przekazywana. Ale edukacja nie jest prostym
procesem przechowywania informacji. Nauka poslugiwania si¢ informacjami
oraz radzenia sobie z koncepcjami 1 ideami wymaga osobistego kontaktu 1 in-
terakeji z profesjonalnym nauczycielem.

Kompetencje, ktére wyposazaja uczniéw w umiejetnosé rozumienia funk-
cjonowania demokracji, jej podstawowych wartosci 1 podstaw uczestnictwa
w niej, naleza do tej nieuchwytnej kategorii. Nie sa one latwe do zmierzenia
lub policzenia. Ich obecnos¢ nie jest tatwo odczuwalna, ale jej brak wyrzadza
wigcej szkod, niz nam si¢ wydaje.

Na poziomie globalnym istnieje coraz wigksza zgodnos¢ co do tego, ze ja-
kos¢ edukacji zalezy od poziomu kompetencji nauczycieli. Musza by¢ wysoko
wykwalifikowani 1 dobrze zmotywowani. Jednak, jak wspomniano wcze$niej,
w kilku miejscach nowoczesne techniki zarzadzania sa przenoszone z sek-
tora prywatnego, ograniczajgc nauczanie do uporzgdkowanych mechanicz-
nych proceséw przejetych od tayloryzmu. ,,Obnizanie poziomu” nauczania,
programowanie edukatoré6w do wykonywania powtarzalnych zadan, wymaga-
nie od nich przestrzegania scenariusza podczas komunikowania si¢ z ucznia-
mi w klasie nie dziala. Ani zamiana ludzi w roboty, ani zmuszenie robotéw do
uczenia nie sprawia, Ze proces nauczania ucznia si¢ stanie sie dobry.

W publikacji Komisji Europejskiej z 2013 r. Supporting teacher competen-
¢y development for better learning outcomes (Wspieranie rozwoju kompeten-
¢ji nauczycieli w celu uzyskania lepszych efektow w nauczaniu) czytamy, ze
swspolne podstawy réznych kultur dotyczace charakteru nauczania, uczenia
sie nauczycieli 1 kompetencji nauczycieli mozna nakres$li¢ w szeSciu szerokich
paradygmatach, ktére powinno si¢ traktowac jako zintegrowane, uzupelniaja-
ce si¢ aspekty zawodu:

nauczyciel jako kto§ zmuszajacy do refleks;ji; jako kompetentny ekspert; jako
ekspert o szerokim spektrum umiejetnosci; jako ten, ktéry w klasie nie jest
pasywny 1 dziala; jako agent spoleczny 1 jako uczen przez cale zycie (Paquay

1 Wagner 2001- cytat w Komisji Europejskiej 2013, s. 13).
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John Dewey, amerykanski pedagog 1 filozof, ostrzegatl ponad sto lat temu,
w 1916 r., w Demokracji 1 wychowaniu (Democracy and Education) przed
»Zewnetrznie narzuconymi celami, czyniacymi prace zaréwno nauczyciela, jak
1 ucznia, mechaniczna 1 niewolnicza”. Dewey nauczyl nas rowniez, ze ,Bez
wzgledu na to, czym jest przyjeta zasada 1 teoria, bez wzgledu na ustawodaw-
stwo rady szkoly lub mandat kuratora oSwiaty, rzeczywistos¢ edukacji to osobi-
sty kontakt nauczyciela i dziecka”.
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Internet moze przynies¢ ogromne korzysci, ale wigze sig¢ tez z ryzykiem.
Pozwala na natychmiastowy i globalny dostep do informacji zarowno
prawdziwych, jak i fatszywych. Wazne jest, aby mlodzi ludzie nauczyli
sig korzystac z internetu w celu czerpania z niego korzysci, ale takze aby
nauczyli si¢ rozpoznawaé nieprawdziwe informacje i korzystaé z me-
diow spotecznosciowych w sposéb odpowiedzialny. W wielu szkotach
cyberprzemoc stata sig plagg.

Ponadto problemem sq kwestie prywatnosci. Operacje internetowe sg
zdominowane przez kilka gigantycznych korporacji i nie ma lub prawie
nie ma demokratycznej kontroli nad gromadzeniem i wykorzystywa-
niem danych, tymczasem w niektorych miejscach wladze publiczne
chetnie gromadzq i przechowujg dane osobowe bez wigkszego poszano-
wania prywatnosci.
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W analityce big data i gospodarce algorytmicznej, gdzie dane sg po prostu
traktowane jako fakty, wazne aspekty nie sa brane pod uwage. Ich intencje
1 znaczenie w kontek$cie nie sa uwzgledniane w ramach analiz prognostycz-
nych 1 ustug dostosowanych do potrzeb. W zwigzku z tym istnieje ryzyko,
ze same analizy moga wprowadza¢ w blad, a same uslugi traci¢ na jakosci
(Sge 2017).

Szkoly 1 nauczyciele powinni chroni¢ swoich uczniéw i1 promowaé odpo-
wiedzialne korzystanie z internetu. Przeprowadzono kilka badan nad nawy-
kami badawczymi absolwentéw amerykanskich uniwersytetow, ktore wykazaly
niemal calkowita ich zalezno§¢ od Google. Jedno z badan przeprowadzonych
na uniwersytecie Illinois Wesleyan dowiodlo, ze wickszo§¢ studentéw nie
w pelni rozumie logike wyszukiwarek 1 nie jest w stanie odpowiednio opraco-
wac wynikéw wyszukiwania (Shader 2011).

Rozwijanie umiejetnosci kompetentnego korzystania z wyszukiwarek
W znacznym stopniu przyczyni si¢ do wzmocnienia roli prawdy i realiow w de-
mokracjach. Prowadzenie badan, niezaleznie od epoki, zawsze musi by¢ wyko-
nywane odpowiednio, a informacje — zweryfikowane 1 kilka razy sprawdzone.
Zawsze tak bylo, ale internet ulatwil niechlujstwo.

Innymi slowy, rewolucja informacyjna zapewnia dostep do znacznie wigk-
szej 1losci informacji, ale nie uniewaznila tradycyjnych sposobow ustalania, czy
te informacje sa wiarygodne, oraz potrzeby niezaleznego myslenia. Tsunami
informacji musi by¢ filtrowane przez ludzi, dlatego wazne jest, aby edukacja
poprawiata zdolno$¢ przetwarzania informacji 1 wyciagania z nich sensownych
wnioskéw. Umiejetno$¢ korzystania z internetu jest niezbedna, aby sie¢ sta-
la si¢ przydatnym narzedziem, a nie Zrédlem falszywych i wprowadzajacych
w blad informacji.

Bylo wiele przypadkéw, gdy falszywe wiadomosci rozpowszechniane za
posrednictwem mediéw spoleczno$ciowych mialy powazny wplyw na polity-
ke. Radykalne organizacje, suwerenne panstwa i korporacje ,uzbroily” so-
cial media, tak by te wywieraly wplyw na opini¢ publiczna. Platformy mediow
spoleczno$ciowych byly katalizatorem tego procesu (Miiller 1 Schwarz 2018).
Badacz R. Tufekei (2018) nazwal YouTube ,Wielkim radykalizatorem”. Al-
gorytmy zachecajg do zaangazowania — 1 podobnie jak klikniecie w okienko
z reklama — platforma moze skierowa¢ uzytkownikow na coraz bardziej ra-
dykalne tresci.

Konieczne jest, bySmy wyposazyli uczniéw w aparat poznawczy, ktory
pozwoli im rozpozna¢, ktére wiadomosci sa falszywe, a ktére prawdziwe, jak
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tworzy si¢ wiadomoscli, jak si¢ je rozpowszechnia oraz kto korzysta lub czerpie
zyski z rozpowszechniania falszywych wiadomosci.

Nauczyciele od dawna ucza swoich ucznidw, jak odczytywaé informacje.
Na lekcjach nauk spolecznych 1 historii analiza Zrédlowa jest podstawa odpo-
wiedzialnej pedagogiki. Uczniowie musza pozna¢ podstawowe fakty, ale nie
wystarczy skupienie si¢ tylko na nich. Uzyskanie niezbednych kompetencji nie
jest latwe. Na pewno nie da si¢ ich nauczy¢ i oceni¢ poprzez standaryzowane
testy. Jak wykazato badanie Uniwersytetu Stanforda: ,,Jesli chodzi o oceng¢ in-
formacji przeplywajacych przez kanaly mediéw spolecznosciowych, fatwo ich
[uczniéw] oszukac” (McGrew 11in. 2017, s. 5). Potrzebujemy praktyk pedago-
gicznych dostosowanych do epoki online, takich jak uczenie uczniéw ,,czyta-
nia miedzy wierszami”.

Osoby sprawdzajace fakty podeszly do nieznanych treSci w zupelnie inny
sposdb. Czytaja miedzy wierszami, niemal natychmiast opuszczaja niezna-
na strone, otwieraja nowe zakladki, sprawdzaja informacje poza badang stro-
na. Opuscili strong, aby dowiedzie¢ si¢ wiecej na jej temat (McGrew 1 in.
2017, s. 8).

Internet nie tylko udostepnia cale géry informacji, lecz takze robi to
w mniej niz sekunde. Duza szybko§é pozyskiwania informacji i szerokie ich
rozpowszechnienie moze mie¢ negatywny wplyw na uczniow.

Wytrwata i skrajna cyberprzemoc w internecie spowodowata, ze niektorzy
mlodzi ludzie porzucali szkole, a niekiedy popelniali samobojstwa. Takie ataki
sa druzgocace 1 niszcza reputacje. W powszechnym obiegu sa kompromituja-
ce fotografie — gléwnie dziewczat. Potrzeba znacznych wysitkow, aby zajac sie
ne¢kaniem w sieci uczniéw 1 pracownikow oswiaty w celu zapewnienia im bez-
pieczenstwa w Srodowisku szkolnym. Facebook i inne media spotecznoSciowe
dokonuja zmian, ale prywatne firmy modyfikujace swoje algorytmy to za malo.
Potrzebne sg publiczne dyskusje w kontekscie demokratycznego zarzadzania
nimi.

W przeciwienstwie do innych form komunikacji, takich jak poczta, me-
dia elektroniczne 1 telefon, internet nie zaczal funkcjonowac¢ ani jako ustuga
publiczna, ani jako regulowany monopol. Komercyjni dostawcy uslug inter-
netowych (Internet service provider — ISP) zaczeli pojawiad sie pod koniec lat
80. Dzi$ kontrole nad internetem sprawuje kilka prywatnych korporacji, a caly
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system zaprojektowany jest tak, by czerpac zyski ze sprzedazy reklam. Powia-
zany ,,produkt” to cenne, zbywalne dane, ktére gromadza.

Jedna z konsekwencji powszechnego korzystania z internetu 1 rozwoju sie-
ci spoltecznosciowych byly wypadki naruszania praw do prywatnosci uczniow
1 nauczycieli. Kwestie te obejmuja komercyjne wykorzystywanie 1 oszukiwanie,
§ledzenie pogladéw lub zainteresowan ucznidéw w celach komercyjnych lub in-
nych, narazenie na pornografi¢ lub mowe nienawisci oraz wykorzystanie big
data zebranego od uczniéw, w tym danych osobowych.

Firmy specjalizuja si¢ w komunikacji z potencjalnymi klientami, $ledza
kliknigcia ,lubie to”, zakupy online i inne zachowania w internecie. Informa-
cje sg zbierane od uczniéw od momentu, kiedy zaczynaja oni korzystac¢ z inter-
netu isa zaangazowani w sieci spoleczno$§ciowe. Od najmlodszych lat wysylane
s3 do nich bardzo bezpos$rednie 1 ukierunkowane komunikaty majace na celu
uksztaltowanie ich nawykow 1 postaw konsumenckich. Ich dane osobowe sa
swydobywane” 1 wykorzystywane do celéow komercyjnych, czesto bez wiedzy
1 zgody ucznia, podobnie jak ma to miejsce w przypadku oséb dorostych.

Istnieja réwniez obawy dotyczace prywatnosci zwigzane z korzystaniem
z internetu w samej edukacji, w tym przez podmioty komercyjne lub spoza
edukacji, ktore maja wplyw na kierunek polityki edukacyjnej. Uczniowie po-
winni by¢ chronieni przed naruszaniem ich prywatnosci, a takze uczy¢ sie, jak
bezpiecznie radzi¢ sobie z zagrozeniami zwigzanymi z internetem.

Coraz czesciej szkoly — w tym szkoly publiczne — zlecaja ustugi edukacyj-
ne korporacjom nastawionym na zysk. Takie firmy czesto maja dostep do da-
nych uczniéw. Ponadto moga mie¢ dostep do wynikow testow 1 innych danych
w celu zebrania informacji na temat zainteresowan 1 wynikdw poszczegdlnych
uczniow.

Rodzice 1 rzecznicy prywatnosci zaczeli wyraza¢ zaniepokojenie zwigk-
szona dostepnoscia big data dla osob trzecich. Ostatnie badanie pogladow
ponad tysiaca amerykanskich rodzicow na temat wykorzystania technologii
w klasach wykazalo, ze 79 proc. respondentéw bylo nieco zaniepokojonych lub
niezwykle/bardzo zaniepokojonych kwestiami prywatnosci (Marketplace 2015,
za: Krueger 1 Moore 2015).

Dostepne dane osobowe uczniéw moga zawiera¢ wszelkie informacje na
temat tozsamos$ci ucznia, wynik6w w nauce, stanu zdrowia lub czegokolwiek
innego, co jest gromadzone, przechowywane 1 przekazywane przez szkoly lub
dostawcow technologii w imieniu szkdt. Obejmuja one imie 1 nazwisko, adres,
imiona rodzicow lub opiekunéw, date urodzenia, stopnie, frekwencje, zapi-
sy dyscyplinarne, uprawnienia do programéw obiadowych, specjalne potrzeby
1 inne informacje niezbedne dla celéw administracyjnych 1 nauczania. Zawie-
raja rowniez dane stworzone lub wygenerowane przez ucznia lub nauczyciela,
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jak np. konta e-mail, tablice ogloszen online, prace wykonywana za pomoca
programu edukacyjnego lub aplikacji, czyli wszystko, co zrobil dany uczen
w srodowisku edukacyjnym.

Dane te sa z kolei wykorzystywane do przygotowywania podrecznikéow
1 innych materialéw edukacyjnych oraz do udzielania porad w polityce eduka-
cyjnej. Praca ta zalezy od algorytmoéw 1 nie moze by¢ zrozumiana przez osoby
spoza zaangazowanych firm, a w coraz wickszym stopniu nawet przez fir-
my opracowujace procesy 1 manipulujace danymi. Innymi slowy, polityka jest
ksztaltowana lub nawet tworzona przez maszyny, ktére zostaly zaprojektowa-
ne do obstugi rynkéw. Takie zlecenie na zewnatrz ustug edukacyjnych czesto
wiaze si¢ z dziataniami, ktore oddalaja edukacje od nauczycieli i czlonkdw spo-
tecznoSci edukacyjne;.

Decydenci polityczni, zwlaszcza w Unii Europejskiej 1 USA, zwracaja
wicksza uwage na kwestie prywatnosci. W 2018 r. w Unii Europejskiej wszed!
w zycie wazny §rodek ochrony prywatnosci — ogdlne rozporzadzenie o ochro-
nie danych (znane takze jako RODO czy GDPR)*. Jest to dobry poczatek pu-
blicznej regulacji internetu.

Jednakze podczas gdy ludzie i przywodcy polityczni staja sie coraz bar-
dziej Swiadomi zagrozen dla prywatnosci, kilka firm odgrywajacych wiodaca
role w gromadzeniu 1 kontroli danych staje si¢ poteznymi lobbystami chro-
nigcymi swoje interesy, ,,swoje dane” i swoje tajemnice zawodowe. Ich mo-
del biznesowy nie zalezy od oplat za korzystanie z ustug, ale jest ,,darmowy”,
co oznacza, ze zarabiaja na danych. Politycy czasem nie wykazuja dostatecz-
nego zainteresowania 1 uwagi tymi dziataniami, ile powinni, poniewaz boja
si¢ wladzy, pieniedzy oraz wplywow wielkich firm zajmujacych sie internetem
1 danymi.

Zwiazek miedzy kompetencjami internetowymi a przyszto$cia demokra-
cji jest zar6wno jasny, jak 1 bezposSredni. W Stanach Zjednoczonych toczy sie
kilka dochodzen w sprawie atakdw zagranicznych haker6w na konta przywdod-
cow politycznych; atakow, ktdre mogly mie¢ wplyw na wynik wyboréw prezy-
denckich w 2016 r. Ustalono juz, ze w okresie poprzedzajacym te same wybory
brytyjska agencja public relations zaangazowala si¢ w bardzo zaawansowa-
ne mikroukierunkowanie odpowiednich wiadomosci do kont na Facebooku,
technike zastosowana z powodzeniem przez t¢ sama firme¢ podczas kampanii
Brexit w Wielkiej Brytanii i1 prezydenckiej kampanii wyborczej w Kenii.

* Aby dowiedzie¢ sie wiecej o GDPR wejdz na strone: <https://
digitalguardian.com/blog/what-gdpr-general-data-protection
-regulation-understanding-and-complying-gdpr-data-protec-
tion>.
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W2zyciu dzieciogromne znaczenie maja portale spoteczno$ciowe i internet.
Prawdopodobnie tak bedzie nadal. Przedstawiony ponizej przypadek Chin jest
jednak tragicznym ostrzezeniem przed mozliwos$cia wykorzystania internetu
przeciwko prawom czlowieka oraz wartoSciom 1 praktykom demokratycznym.

Rzad Chin we wspélpracy z niektorymi chinskimi firmami prywatnymi
wykorzystuje mechanizmy dzialania sieci, w tym algorytmy oraz zaawansowa-
ne gromadzenie 1 przechowywanie danych, w celu zbudowania nowoczesnego,
niezwykle wszechstronnego systemu nadzoru. Program ma na celu stworzenie
szczegolowego profilu kazdego chinskiego obywatela poprzez gromadzenie
o nim danych z mediéw spolecznosciowych 1 sklepow internetowych, z kamer
1 filmikéw wideo oraz stosowanie algorytmow rozpoznawania twarzy. Masowa
operacja zbierania danych bedzie zalezala od organoéw bezpieczenstwa partii
komunistycznej 1 panstwa. Zgodnie z informacjg publiczna bedzie ona stuzy¢
jako podstawa ,,oceny obywatela”. System ten byl juz wykorzystywany w 2019 r.
do zatwierdzania lub odmowy wydania wizy na podr6z do Europy. Jesli zosta-
niesz uznany za ,niewartego zaufania” — a taka ocena moze opierac si¢ na
twoich krytycznych wpisach w internecie lub wyrazaniu niepoprawnych opinii
politycznych, moze to obnizy¢ twoj status jako obywatela. Jesli chodzi o natu-
re zachowania, to nic nie r6zni tego procesu od staro§wieckich autorytarnych
dzialan, a skala oraz skuteczno$¢ internetu 1 innych technologii wykracza na-
wet poza to, co Orwell wyobrazal sobie w Roku 1984%.

® Rok 1984 jest antyutopijng powieScig angielskiego pisarza
George’a Orwella, opublikowang w czerwcu 1949 r. Powies¢
rozgrywa sie w 1984 r., kiedy to wigkszo§¢ ludnoSci §wiata stafa
sie ofiarami nieustannej wojny, wszechobecnego nadzoru rzg-
dowego 1 propagandy.
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SPRZECIWIAJ SIE
SEGREGAC]I

Kraj, ktory ksztatci wszystkie dzieci razem, ma wigkszg szanse na we-
wnetrzny spokdj, niz taki, ktory segreguje rozne grupy populacji od
najmtodszych lat.

Dzielenie dzieci, uczennic i uczniow lub trzymanie niektérych z nich
w odosobnieniu i uniemozliwianie im kontaktow z rowiesnikami tworzy
nierownosci oraz wzmacnia bariery spoleczne zamiast przyczyniaé sig
do ich przezwycigzania.
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Niezaleznie od przyczyn segregacji oddzielne placéwki edukacyjne sg z na-

tury nierowne.

W potudniowych Stanach Zjednoczonych, podobnie jak w Republice Po-
tudniowej Afryki w warunkach apartheidu, segregacja byla prawem 1 zostala
zlikwidowana dopiero po dziesiecioleciach walki. Po wojnie secesyjnej w la-
tach 1861-1865 przez krotki czas istnialy szkoly integracyjne. Jednakze rozwoj
ruchu bialej supremacji po raz kolejny doprowadzil do segregacji w eduka-
cji, praktyka ta zostala uprawomocniona w orzeczeniu Sadu Najwyzszego
z 1896 r., ze edukacja moze by¢ prowadzona oddzielnie, ale musi by¢ rowna.

W 1954 r. Sad Najwyzszy uchylil te decyzje, jednoglosnie orzekajac, ze
,oddzielne placowki edukacyjne sa z natury nieréwne” (redaktorzy History.
com 2018). W 1957 r. dziewigciu czarnych uczniéw zostalo przyjetych do Cen-
tralnego Liceum Ogolnoksztalcacego w Little Rock w Arkansas. Gubernator
wezwal Gwardi¢ Narodowa, by uniemozliwila im wejscie do szkoly. Prezydent
D. Eisenhower rozkazal armii amerykanskiej towarzyszy¢ czarnym uczniom.
Weszli do szkoly 1 poszli do klasy, pomimo, ze zgromadzony ttum wyznawcow
supremacji rasy bialej wykrzykiwal rasistowskie hasta.

W Stanach Zjednoczonych wiele zwiazkow zawodowych wzielo udziat
w demonstracjach ruchu na rzecz praw obywatelskich oraz zapewnilo na szcze-
blu lokalnym, stanowym 1 krajowym solidne wsparcie dla jego zadan. Federa-
cja AFL-CIO* zmobilizowala swoje szeregi i w latach 60. uczynila z przyjecia
ustawodawstwa dotyczacego praw obywatelskich swoj najwyzszy priorytet.

Segregacja powrocilta do niektorych stanow USA. Nie jest ona egzekwo-
wana przez wojsko, umozliwiaja ja wprowadzenie bonéw 1 procedury zwiazane
z tzw. wyborem szkoly.

W krajach, w ktorych ustanowiono programy ,wyboru szkoly”, segregacja
wzrosla; dotyczy to szczegolnie szkol prywatnych, ale nie tylko. ,Wybor szkoty”,
termin tak naprawde amerykanski, wywodzi si¢ rasistowskiego, historycznego
kontekstu, a chodzilo w nim o to, by biali rodzicie nie musieli posyta¢ swoich
dzieci do tych samych szkol, do ktérych chodzily dzieci czarne. W przeszio-
§ci zaowocowalo to radykalna koncepcja organizacji edukacji publiczne;j, kt6-
ra stala sie¢ systemem niedemokratycznym 1 w ktorym nie rzadzily procesy

“ Przypis do wydania polskiego: American Federation of Labor
and Congress of Industrial Organizations — najwicksza amery-
kanska centrala zwigzkowa (zrzeszajaca 54 zwiazki zawodowe
1 10 mln pracownikow).
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demokratyczne odpowiadajace zbiorowej woli spolecznosci. Dzi§ moéwi sie,
ze rodzice mogg po prostu ,wybra¢ jako konsumenci”, do jakiej szkoly postaé
swoje dzieci. Szkoly, zar6wno publiczne, jak 1 prywatne, konkuruja o uczniow.
Niektore z nich reklamujg si¢ nawet w radiu i telewizji. Chociaz argumento-
wano, ze ,wybor szkoly” zapewni dzieciom zyjacym w trudnych warunkach
takie same mozliwosci, jakie maja te pochodzace z bogatych rodzin, to w rze-
czywisto$ci standardy edukacyjne dla dzieci z biednych dzielnic ulegly ogélne-
mu pogorszeniu.

Biuro Kontroli Rzadu (U.S. Government Accountability Office — GAO)
poinformowalo w 2016 r., Ze tzw. charter schools?, bedace kluczowa czeScia
strategii poprawy edukacji uczniéw z obszaréw o wysokim poziomie ubostwa,
czesto odbieraja ucznidéw z wiekszych, bardziej zréznicowanych szkot publicz-
nych. Biuro Kontroli Rzadu ustalito, ze od roku szkolnego 2000/2001 do roku
szkolnego 2013/2014 zaréwno liczba szkél publicznych na obszarach o wyso-
kim poziomie ubostwa, jak i liczba ucznidéw afroamerykanskich lub hiszpan-
skich znacznie wzrosia — ponad dwukrotnie — z 7 tys. do 15 tys. szkol. Odsetek
wszystkich szkot z tzw. izolacjg rasowg lub spoleczno-ekonomiczna wzrost
z 9 proc. do 16 proc. (Toppo, 2016).

W krajach, gdzie ustanowiono programy wyboru szkdl, segregacja wzrosta
szczegolnie, ale nie tylko w odniesieniu do szkdt prywatnych. Zgodnie z pu-
blikacja OECD Equity and Quality in Education (R6wno$¢ 1 jako§é w eduka-
cji) (2012, s. 65) ,Wybor szkoly moze zwigkszy¢ réznice miedzy placowkami

7 Przypis do wydania polskiego: ,charter schools” (szkoly czar-
terowe) — to publiczne szkoly zakladane przez rodzicow,
organizacje réznego typu, czy lokalne spotecznoSci. Szkoly, aby
otrzymac pieniadze od dystryktow szkolnych, musza okresli¢
swoja misje 1 osiagac zalozone wyniki. ,,Charter schools” otrzy-
mujg najczesciej akredytacje wladz oSwiatowych na 3-5 lat,
ktora mozna odnowi¢. W USA dziala okolo 3 tys. takich pla-
cowek <http://www.krk-www.ibe.edu.pl/download/ramy_swiat/
usa.pdf>. Wprowadzenie szko!l czarterowych jest krytykowane,
poniewaz wbrew okre§laniu ich mianem szkét publicznych sa to
szkoly tworzone w miejsce bezptatnych szkoét publicznych, a ich
dziatalno$¢ jest dofinansowywana przez spoleczne i prywatne
podmioty, czesto przez samych rodzicéw. Szkoly te odbieraja
uczniéw szkolom publicznym pod pretekstem, ze zapewnia im
lepsza edukacje. W efekcie w szkolach publicznych pozostaja
najbiedniejsze dzieci afroamerykanskie i latynoskie. Tymcza-
sem, jak pokazuja raporty, szkoly czarterowe nie zapewniajg
lepszej jakoSci edukacji.
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pod wzgledem wynikdéw 1 pochodzenia spoleczno-ekonomicznego uczniow,
aw wielu krajach r6znice te sa znaczne”.

Byly Komisarz Rady Europy ds. Praw Czlowieka w sprawozdaniu opartym
na badaniach przeprowadzonych w kilku krajach wyrazil swoje zaniepokoje-
nie rosnacy segregacja szkol. W dokumencie skoncentrowano si¢ na segregacji
ze wzgledu na status migranta lub uchodZcy, niepelnosprawnosc¢ i separacje
Romoéw (Europejskie Centrum Praw Roméw — European Roma Rights Centre
2018). W innym sprawozdaniu, réwniez na temat segregacji szkolnej, Komi-
sarz Rady Europy ds. Praw Czlowieka stwierdzil:

Segregacja w szkolnictwie wzmacnia, odtwarza 1 podtrzymuje podzialy
w spoleczenstwie, podczas gdy szkoly zintegrowane stuza ograniczeniu tych
konfliktéw. Poniewaz korzystanie z demokracji jest sztuka skupiania réznych
grup wokot wspolnych warto$ci, uczenie sie¢ zycia, praca i wspolne studiowa-
nie w miodym wieku toruje droge do prawdziwego 1 aktywnego obywatelstwa

opartego na zrozumieniu i tolerancji (Rada Europy 2017, s. 5).

Nieporozumienia dotyczgce roli 1 znaczenia szkot integracyjnych co 1 rusz
si¢c powtarzaja. Na przyktad w Holandii przez caly XIX wiek toczyla si¢ walka
polityczna wokot panstwowego monopolu na edukacje bez czesnego. Przeciw-
stawiano si¢ jej pod haslem ,Wolnos¢ edukacji” 1 oddzielenia Ko§ciota od pan-
stwa*, Holendrzy nazywali ja ,,Bitwa o szkoly” (,,De Schoolstrijd”). W efekcie
tej batalii od 1917 r. nastapito rozdzielenie szkoly od panstwa przy jednocze-
snym finansowaniu wszystkich placowek w réwnym stopniu, publicznych
11 prywatnych (Hooker 2009).

Wolnos¢ edukacji doprowadzita do podziatu systemu edukacji na szkoly
publiczne zarzadzane lub dzialajace w imieniu wiadz publicznych oraz ,,szkoty

# Wolnos§¢ edukacji to prawo rodzicow do tego, aby ich dzieci byly
ksztalcone zgodnie z ich pogladami religijnymi i innymi, co
pozwala réznym grupom na ksztalcenie dzieci bez utrudnien
ze strony panstwa narodowego. Jest to koncepcja konstytucyj-
na (prawna), ktora zostata wiaczona do Europejskiej konwencji
praw czlowieka, protokét 1, art. 2, Miedzynarodowego paktu
praw gospodarczych, spolecznych i kulturalnych, art. 13, oraz
kilku konstytucji krajowych, np. konstytucji belgijskiej i holen-
derskiej.



SPRZECIWIAJ SIE

SEGREGACJI

specjalne” (bzjzondere scholen) prowadzone przez grupy wspierajace okreslo-
ne metody pedagogiczne lub przez grupy religijne wywodzace si¢ ze spotecz-
nosci katolickich, protestanckich 1 zydowskich.

W efekcie Holandia przez dtugi czas byla krajem, gdzie dzieci mozna byto
segregowac ze wzgledu na wyznanie oraz gdzie katolicy 1 protestanci mogli by¢
dla siebie obcy 1 pozostawa¢ w swoich odrebnych $wiatach.

Dopiero pod koniec lat szes¢dziesiatych XX wieku, koscioty, konfrontowa-
ne z rosng grupa niewierzacych, nie mogac powstrzymac¢ w swoich szkolach
proceséw zwiazanych z oslabieniem religijnosci, otworzyly drzwi dla wszyst-
kich dzieci, upodobniajac si¢ tym samym do szkét publicznych.

Nikt jednak nie pomyslal o konsekwentnej zmianie systemu finansowa-
nia. W rezultacie po naplywie pracownikow z krajow islamskich wprowadzono
szkoly islamskie, ponownie oddzielajgc dzieci o okre$lonym wyznaniu wiary od
wszystkich innych 1 tym razem stawiajac dodatkowe wyzwanie, jakim jest po-
taczenie wartoSci otwartego 1 demokratycznego spoleczenstwa holenderskiego
z warto$ciami dominujacymi w konserwatywnych spotecznosciach islamskich.
Obecnie spotecznosci lokalne, w tym istniejgce szkoly lokalne, sprzeciwiaja si¢
wprowadzeniu nowych szk6t bazujacych na warto$ciach islamskich, utrudnia-
jac ich utworzenie, na przyklad, poprzez wydtuzanie procedury poszukiwania
dla nich lokalizacji.
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ORIENTACJE SEKSUALNA

Dyskryminacja czesto opiera sie na strachu i bigoterii. Jest irracjonalna
i nierzadko odwotuje si¢ do najgorszych ludzkich cech, uwydatniajqc je.

Problem dyskryminacji musi by¢ podejmowany w procesie edukacji.
Dyskusja o dyskryminacji powinna sie zaczgé, gdy ludzie sq jeszcze
miodzi, ale juz rozumiejg, ze dyskryminacja jest nie tylko bledem pod
wzgledem intelektualnym, ale takze jest sprzeczna z wartosciami demo-
kratycznymi oraz ze zwyktg uczciwosciq.
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Raouia Ayachi to marokanska dziewczynka — ma 11 lat. Jesienig 2015 r. mi-
nister edukacji Maroka odwiedzil jej szkole podstawowa w malej wiosce
niedaleko Casablanki. Kiedy wszed! do klasy, jego oczy padly na Raouig,
ktora byla nieco wyzsza od innych dzieci, 1 minister zapytal ja: — Ile masz
lat, dziewczynko. — JedenaScie, sir — odpowiedziala. — Czy nie jeste$ za
duza, by nadal uczeszcza¢ do szkoly — powiedzial minister edukacji. —
W twoim wieku powinna$ by¢ bardziej zainteresowana znalezieniem meza
1 zawarciem malzenstwa niz uczeszczaniem na zajecia — dodat 1 odestat
ja do domu. Raouia, pochodzaca z bardzo biednej rodziny, postanowila
sprzeciwi¢ si¢ ministrowi edukacji — przy wsparciu calej wioski 1 lokalnego
zwiazku nauczycielskiego odzyskata miejsce w klasie. 'Iym razem to mini-

stra odeslano do domu.

W tym przypadku doszlo do przemocy slownej, w drugim z tych samych
pobudek — do postrzalu Malali Yousafzai. Malala jest dziewczyna z Pakistanu,
ktéra 9 pazdziernika 2012 r ledwo przezyla atak talibéw podczas jazdy autobu-
sem w dzielnicy Swat w Khyber Pakhtunkhwa, w péinocno-zachodnim Paki-
stanie, gdzie lokalni talibowie zakazali dziewcz¢tom uczeszcezania do szkoly.
Chcieli ja uciszyé, zeby nie mogla juz moéwi¢ o edukacji dziewczat.

Historie tych dziewczat opowiadaja o odwadze, o upodmiotowieniu,
o sprawiedliwo$ci. Ale przede wszystkim o prawie do edukacji i przeciwsta-
wianiu si¢ dyskryminacji.

Wiekszos§¢ grup cierpiacych z powodu dyskryminacji to mniejszosci,
czesto niewielkie. Ale tak nie jest w przypadku dyskryminacji ze wzgledu na
pteé. Ich status mniejszosci 1 brak wladzy w spoleczenstwie nie opiera si¢ na
liczbach, ale na uprzedzeniach, przekonaniach religijnych oraz giteboko zako-
rzenionych nawykach i praktykach, ktére utrzymuja sie w wigkszo$ci krajow,
nawet tam gdzie ustawodawstwo 1 egzekwowanie przepisow antydyskrymi-
nacyjnych dotyczacych pici funkcjonuje. Szokujace dane liczbowe dotyczace
przemocy wobec kobiet pojawily sie w niektorych krajach, gdzie obowiazuje
postepowe ustawodawstwo dotyczgce plci.

Dyskryminacja w jakiejkolwiek formie jest niszczaca dla danego spote-
czenstwa. Ludzie powinni by¢ rozliczani za to, co robia i jak wykonuja swo-
ja prace, ale nigdy za swoja tozsamos§¢. Rozne cechy osobowe, ktore stuzg jako
pretekst do dyskryminacji, powinny by¢ catkowicie nieistotne nie tylko w edu-
kacji, ale 1 w szerszym konteks$cie spolecznym. Jednak w wigkszosci krajow
Swiata jesteSmy lata Swietlne od osiagniecia tego celu.
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W wielu krajach, w tym w demokracjach, utrzymuje sie dyskryminacja
0s0b ze wzgledu na ich ras¢ lub pochodzenie etniczne. Takze antysemityzm
nie zostal wykorzeniony. Nawet tam, gdzie osiggnieto postep w kwestiach
prawnych, nadal utrzymuja si¢ stereotypy oraz dyskryminacja rasowa 1 etnicz-
na. Opozycja wobec migrantéw 1 uchodzcéw, w niektérych krajach tak drama-
tyczna, jest polaczeniem strachu przed nieznanym i uprzedzen religijnych.
"To wlas$nie w zwalczaniu tej ,nieoficjalnej” dyskryminacji edukacja moze by¢
szczegdllnie skuteczna.

Istnieja grupy, ktore czesto dosSwiadczaly skrajnej dyskryminacji w prze-
szlosci1 doswiadczaja jej obecnie, 1 ktorym poswieca si¢ mniej uwagi na szcze-
blu globalnym, poniewaz problemy te nie wystepuja we wszystkich krajach.

W wielu regionach rdzenna ludno$¢ byla przez wieki ofiara dyskryminacji,
obecnie nazywanej ,zbrodniami przeciwko ludzkosci”. Rdzenni mieszkancy
nie tylko daza do réwnosci, ale takze do zachowania tozsamosci kulturowej, je-
zykow 1 sposobu zycia.

Inna grupa narazona w niektérych krajach na powazna dyskryminacje od
urodzenia 1 od pokolen sg osoby z nizszych kast. Przepisy prawne majace na
celu wyeliminowanie takiej dyskryminacji, cho¢ wazne, wielu przedstawicieli
nizszych kast nie zdotaly ochronié.

Nadal istnieje rowniez znaczna dyskryminacja ze wzgledu na niepelno-
sprawnos$¢. Jezeli szkoly maja przyczyni¢ si¢ do przezwyciezenia tej dyskrymi-
nacji, jednym ze sposob6ow jest zapewnienie dzieciom z niepelnosprawnosciami
rownych 1 w miar¢ mozliwo$ci zintegrowanych szans ksztalcenia.

Niewiele form dyskryminacji ma glebszy 1 bardziej niszczycielski wplyw
na zycie czlowieka niz dyskryminacja ze wzgledu na orientacje seksualna. Po-
mimo tej $wiadomosci zadna inna forma dyskryminacji nie jest tak glteboko
zakorzeniona 1 tak trudna do zwalczenia jak ta. Chociaz istniejg pozytywne
oznaki zmian, zwlaszcza w zachodnich §wieckich demokracjach, w 2017 r. sto-
sunki miedzy osobami LGBTI¥ byly nielegalne w 74 krajach, a w kilkunastu
podlegaly nawet karze Smierci. Istnieja kraje, gdzie wiadze oSwiatowe domaga-
ja sie¢ prawa do odmowy mianowania lub odwolania nauczycieli, ktérych orien-
tacja seksualna jest uznawana za niezgodna z ich standardami religijnymi.
W wielu czesciach swiata nauczycielom zabrania si¢ poruszania w klasie kwes-
tii zwiazanych z orientacja seksualna. Wedlug witadz zachecitoby to jedynie do
zachowan homoseksualnych. Niedawno polski minister edukacji stwierdzit, ze

# L.GBTI jest skrotem od ,,lesbijki, geje, biseksualisci, transsek-
sualiSci 1 interseksualni”.
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umozliwienie nauczycielom dyskusji na temat homoseksualizmu podwazyloby
moralno$¢ narodowg 1 ostabito fundamenty polskiego panstwa.

Normy dotyczace niedyskryminacji i rownosci os6b LGBTT zostaly przy-
jete, rozwiniete 1 wzmocnione przez Organizacje Narodow Zjednoczonych,
Unie¢ Europejska, Organizacje¢ Panstw Amerykanskich (Organization of Ame-
rican States) oraz Afrykanska Komisje Praw Czlowieka 1 Ludéw (African
Commission on Human and Peoples’ Rights). Nauczyciele nie sa osamotnie-
ni, kiedy opowiadaja si¢ za lepszymi metodami nauczania 1 programami na-
uczania, ktore uwzgledniaja ,najwyzszej jakoSci” standardy praw czlowieka.
Bardzo wazne jest, aby uczniowie zmagajacy si¢ z problemami zwigzanymi
z orientacja seksualng byli wspierani przez szkoly 1 nauczycieli oraz by stwo-
rzono im bezpieczne Srodowisko, wolne od ne¢kania.

Aby nauczyciele mogli aktywnie zaja¢ si¢ tymi 1 wszystkimi innymi for-
mami dyskryminacji oraz zaangazowal ucznidw, muszg mie¢ dostep do
materialow edukacyjnych, ktore sa wolne od uprzedzen i stereotypéw. Na mie-
dzynarodowej konferencji w Amsterdamie w 1984 r. europejskie 1 amerykan-
skie edukacyjne zwiazki zawodowe zapoczatkowaly wydawanie antologii prac
literackich 1 materialow dydaktycznych, ktére pomoglyby ,wzbudzié¢ szacunek
wérdd ucznidéw wobec tych, ktorzy sa inni, [antologii prac literackich 1 materia-
téw dydaktycznych] stanowiacych podstawe edukacji w kierunku humanizmu
1 tolerancji w spoleczefnistwie pluralistycznym” (Komitet Miedzynarodowy —
International Committee 1984). Od tego czasu opracowano wiele materialow
dydaktycznych pomagajacych nauczycielom w przedstawianiu kwestii zwiaza-
nych z prawami czlowieka 1 warto§ciami demokratycznymi. Jednak skuteczne
zaszczepienie tych wartoSci wymaga rowniez, aby dzieci dowiedzialy sie o ich
braku, o historii dyskryminacji, opresji 1 eksterminacji — o brutalnoSci, kto-
ra jest czescia historii ludzkoSci. Wzrost rasizmu, antysemityzmu 1 ksenofobii
w niektorych demokracjach zachodnich daje dodatkowy powdd do tworzenia
programoéw nauczania w celu zapewnienia, ze na przyktad niewolnictwo, ludo-
bojstwo 1 Holokaust zostana odpowiednio oméwione 1 opisane.

Rasizm 1 antysemityzm sg bez watpienia najstarszymi i najokrutniejszymi
przejawami nienawisci wobec okreslonych grup ludzi.

Z antysemityzmem mieliSmy do czynienia juz w czasie przeS§ladowan
w Nadrenii w 1096 r., kiedy to ttumy niemieckich chrzeScijan popetnily se-
ri¢ masowych morderstw na Zydach. Wedlug amerykanskiego historyka Da-
vida Nirenberga (2015) wydarzenia z Nadrenii ,,s3 cz¢sto przedstawiane jako
plerwszy przypadek antysemityzmu, ktéry odtad nigdy nie bedzie zapomnia-
ny 1 ktérego kulminacja byt Holokaust”. Badania z 2019 r. wskazuja na wzrost
antysemityzmu w Europie, przy czym Francja zglosita 74-procentowy wzrost
liczby przestepstw przeciwko Zydom, a Niemcy odnotowaly ich 60-procentowy
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wzrost. Lider niemieckiej skrajnie prawicowej partii Alternatywa dla Niemiec
Aleksander Gauland opisal Holokaust jako ,,malutkie ptasie odchody na tle po-
nad tysigca lat sukceséw niemieckiej historii” (Henley 2019).

W Stanach Zjednoczonych wydaje sig, ze otwarty, razacy antysemityzm
powrdcil wraz z ruchem bialej supremacji. Podczas demonstracji w Charlot-
tesville w Wirginii 11 1 12 sierpnia 2017 r. mlodzi uczestnicy wiecu ,,Zjednoczy¢
prawice” (,,Unite the Right”) polaczyli swoja nienawis¢ do ludzi rasy czarnej
1 muzulmanéw z antysemityzmem. W synagodze Drzewo Zycia w Pittsburghu
w Pensylwanii 27 sierpnia 2018 r. mial miejsce najokrutniejszy antysemicki
atak w historii Stanéw Zjednoczonych. JedenaScie osob zgineto, a siedem zo-
stalo rannych. Antysemityzm, nienawi§¢ do ludzi rasy czarnej czy do muzul-
manoéw wydaja si¢ by¢ powiazane z tymi samymi ekstremistycznymi grupami.

Dyskryminacja ze wzgledu na religie jest tak stara jak sama religia.

Podobnie jest z przekonaniem wielu, ze normy religijne nie powinny by¢
podporzadkowane prawu. Hg

Konflikty miedzy religiami sa tak samo powszechne jak walki wewnatrz
samych grup wyznaniowych. Koscioly katolickie 1 protestanckie oraz ich licz-
ne obozy 1 frakcje od wiekoéw dziela swiat chrzeScijanski. Tylko wraz z pojawie-
niem sie $wieckiej demokracji mozna byto — z pewnymi wyjatkami — opanowacé
konflikty religijne. Islam jest rowniez podzielony na wiele sekt, odgalezien
i szk61. Sunnici, szyici i ich potomkowie pochodzg z réznych regionéw geo-
graficznych, a w ich ojczyznach zazwyczaj panuje nietolerancja 1 autorytarne
rzady.

Demokracja nie gwarantuje pozbycia si¢ nietolerancji religijnej. Najlep-
sze, co moze zrobié, to zapobiec rzadom teokratycznym. Na Bliskim Wschodzie
zydowscy ekstremisci religijni w osiedlach na Zachodnim Brzegu 1 islamscy
ekstremis$ci maja wiecej wspolnego ze sobg niz ze swoimi rodakami lub z libe-
ralna demokracja gléwnego nurtu 1 rzagdami prawa.

Po wielu dekadach na Pétwyspie Indyjskim utrzymuja si¢ konflikty miedzy
fundamentalistami islamskimi 1 hinduistycznymi. Buddysci atakuja muzutma-
néw w Birmie. Przyktady mozna mnozy¢.

Dyskryminacja ze wzgledu na religie jest czasami zwiazana z wrogoscia
wobec migracji 1 naplywem uchodZcoéw do danego kraju. Nieodpowiedzialni
manipulatorzy polityczni podsycaja ognie nienawisci 1 nietolerancji, zamiast
wspiera¢ pokdj i zrozumienie. Premier Wegier Viktor Orban zostal w 2018 r.
wybrany przytlaczajaca wigkszo$cia gloséw po kampanii na rzecz zachowania

% <https://informationisbeautiful.net/visualizations/islamic-
sects-schools-branches-movements/>.
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bezpieczenstwa 1 ,kultury chrzeScijanskie;” Wegier. Aspekt chrzescijanski
jest zakorzeniony w wegierskim faszyzmie 1 jest w dogodnym momencie wy-
korzystywany przeciwko Zydom, na przyklad w zawoalowanych antysemickich
atakach na miliardera i zwolennika demokracji George’a Sorosa, zapewniajac
religijng racj¢ bytu dla atakéow na migrantéw 1 uchodZcéw, z ktérych wielu to
muzulmanie (Fagan 2018).

W sasiedniej Austrii, gdzie od 2018 r. prawicowi populisci z FPO (Wol-
nosciowe] Partii Austrii) wchodza w sktad rzadu, Herbert Kickl, minister
spraw wewnetrznych z FPO, zaproponowal wprowadzenie godziny policyjne;
dla os6b ubiegajacych si¢ o azyl 1 uwiezienie ,niebezpiecznych” uchodzcow
bez orzekania sadu. H. Kickl nazywa to Sicherheitshaft, co jest bardzo kontro-
wersyjnym okres§leniem, poniewaz kojarzy si¢ z terminem Schutzhaft (areszt
ochronny), ktorego uzywali nazisci, by pozby¢ si¢ ,niechcianych” i ,niewygod-
nych” ludzi. Zapytany, czy Europejski Trybunat Sprawiedliwo$ci moze go po-
wstrzymacé, H. Kickl stwierdzil, ze ,prawo musi podazac¢ za polityka”, a nie na
odwroét, okazujac pogarde dla rzadéw prawa (Kruk 2019).

Te ciemne wspomnienia przeszlosci w ich wspoélczesnych weieleniach
wymagaja nie tylko odpowiedzi spoleczenstwa, lecz takze szkoly. Ksztatcenie
na rzecz demokracji oznacza réwniez uczenie si¢ o jej wrogach. A zatem na-
uczyciele musza by¢ czujni. Musza, uwzgledniajac rézne grupy wiekowe, za-
jac sie katastrofalnymi momentami upadku norm moralnych w historii Swiata
1 historii narodowej oraz powiazac je z dzisiejszg nieréwnoscia, dyskryminacja
1 tyrania, tak aby to si¢ nie powtorzyto.
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Prawo do darmowej edukacji na poziome podstawowym i ponadpod-
stawowym jest czyms powszechnym. Zadnemu dziecku nie powinno
sie odmawiac tego prawa, w tym migrantom, ktorzy nie osiggneli pet-
noletniosci. Dzieci bez wzgledu na ich status prawny powinny mieé
zagwarantowany dostep do bezplatnej opieki zdrowotnej i edukacji.

Podjeto wysitki, by uniemozliwi¢ nielegalnym imigrantom korzystanie
z podstawowych ustug publicznych — w niektorych krajach jest to czes¢
ruchow nacjonalistyczno-populistycznych o antyimigracyjnym charak-
terze. Takie wysitki zmierzajgce do wykluczenia dzieci z edukacji na
podstawie ich statusu prawnego nie majg podstaw w migdzynarodo-
wych standardach praw cztowieka ani w prawie miedzynarodowym.
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Po pierwszym duzym naplywie uchodZcéw do Niemiec, zwigzanym z kon-
fliktami na Bliskim Wschodzie, odwiedziliSmy szkole w Berlinie, w ktdrej go-
§cila duza grupa dzieci uchodZcow z Syrii. — [lu w szkole jest ucznidéw, ktore
s3 dzie¢mi uchodZcow? — zapytalem dyrektorke szkoly. — Nie mam pojecia
— odpowiedziala odrobine poirytowana tym, ze o to zapytalem. — Nie liczy-
my ich!

Wtedy przyszto mi do glowy, ze jest to by¢ moze jedna z cech — jesli nie
sama istota zawodu nauczyciela — che¢ budowania sprawiedliwosci w klasie,

w szkole — i w calym spoteczenstwie®'.

Wedlug Wysokiej Komisji Narodéw Zjednoczonych ds. UchodZcéw, 51 proc.
uchodzZcow nie ukoniezylo 18. roku zycia, wielu z nich przebywa w krajach po-
bytu nielegalnie. Bez dostepu do edukacji cz¢$¢ tej generacji moze zostac stra-
cona, wykluczona ze spoleczenstwa. Nie mozna nie docenia¢ nastepstw dla
tego zagubionego pokolenia. Nastepstwa te wykraczaja daleko poza ubdstwo
1 bezprawie, przechodzac do beznadziei 1 rozpaczy. A w zbyt wielu przypad-
kach staja sie¢ w konsekwencji podatnym gruntem dla radykalizacji.

Rasizm 1 ksenofobia, karmione przez ruchy populistyczne, sg coraz sil-
niejsze w wielu krajach. Dzieci uchodZcéw 1 nielegalnych imigrantéw sg
najbardziej bezbronne 1 sa atwymi ofiarami dla pozbawionych skrupuléw po-
litykoéw. Podjeto wysitki w celu wykluczenia nielegalnych imigrantéw z korzy-
stania z podstawowych ustug publicznych. Takie dziatania, w tym wykluczenie
dzieci z edukacji ze wzgledu na ich status prawny, nie sa zgodne z miedzyna-
rodowymi standardami praw czlowieka ani z prawem mi¢dzynarodowym.

Bardzo znany podobny przypadek mial miejsce wiele lat temu, kiedy to
standardy praw czlowieka traktowano w Stanach Zjednoczonych o wiele po-
wazniej. W 1975 r. w Teksasie stanowe wladze ustawodawcze przyjely ustawe
o wstrzymaniu wyplaty panstwowych funduszy na ksztalcenie uczniéow, ktérzy
nie sa obywatelami Stanéw Zjednoczonych. Pozwolilo to lokalnym okregom
szkolnym na ich wykluczenie. Sad Najwyzszy USA w sprawie Plyler przeciw-
ko Doe (1982 r.) orzekl w decyzji 5-4, ze ustawodawstwo to narusza konstytu-
cje Stanéw Zjednoczonych. Sad orzekl, ze prawo teksanskie bylo ,skierowane
przeciwko dzieciom i naklada na nie ci¢zar dyskryminacyjny na podstawie

51 Obserwacja podczas wizyty nauczyciela-delegata w szkole na
Miedzynarodowym Szczycie Nauczycieli w Berlinie w dniach
3—4 marca 2016 r.
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cechy prawnej, nad ktora dzieci moga mie¢ niewielka kontrole” (Justia, brak
daty), a mianowicie fakt, ze zostaly one nielegalnie przywiezione do Stanoéw
Zjednoczonych przez rodzicow. Wigkszos¢ w sadzie odmoéwila uznania, ze ja-
kimkolwiek istotnym interesom panstwa stuzylaby dyskryminacja na tej pod-
stawie 1 odrzucita prawo ustanowione w stanie Teksas. Sad w tym samym
orzeczeniu orzekl rowniez, ze pobieranie oplaty w wysokosci tysiaca dolaréw
rocznie od uczniéw nieposiadajacych odpowiedniego statusu prawnego bylo
niezgodne z konstytucja.

Ogodlnie rzecz biorac, prawo do edukacji w Europie jest prawnie zagwa-
rantowane dzieciom nielegalnych imigrantéw, zgodnie z miedzynarodowy-
mi 1 europejskimi standardami. W niektorych krajach obowiazuja szczegblne
przepisy prawne w tym zakresie. Takie przepisy maja zastosowanie rowniez
w wielu innych czeSciach §wiata.

W praktyce jednak mndstwo dzieci nielegalnych imigrantéw, czesto zyja-
cych w cieniu normalnego spoteczenstwa, nie jest traktowanych tak samo jak
inne dzieci. Moze to by¢ spowodowane tym, ze wymogi dotyczace dokumen-
tow tozsamosci zniechecaja do rejestracji w szkotach. Moze to réwniez wy-
nika¢ z obawy, ze uczeszczanie do szkoly pozwoli wladzom na odnalezienie
nielegalnie przebywajacych rodzin 1 wydalenie ich z kraju. W niektérych przy-
padkach nie maja one uprawnienia do stalego pobytu w jednym miejscu — co
uniemozliwia uczestnictwo w zajeciach szkolnych.

Jak uznata Rada Europy, ,dzieci nielegalnych imigrantéw sa potroj-
nie bezbronne, jako migranci, jako osoby o nieuregulowanej sytuacji prawnej
1 jako dzieci. Przepisy prawne maja tendencje do zajmowania si¢ ich sytuacja
z punktu widzenia migracji 1 statusu, a nie biora pod uwage tego, ze moéwimy
o dzieciach” (Zgromadzenie Parlamentarne Rady Europy 2011).

Na przyktad brytyjskie ustawodawstwo dotyczace dzieci nielegalnych imi-
grantdw oraz prawa do edukacji na poziomie podstawowym i $rednim jest
zgodne z mi¢dzynarodowymi 1 europejskimi standardami. Jednak problemy
ze skutecznym korzystaniem z praw przez dzieci nielegalnych imigrantow
w Wielkiej Brytanii zostaly szczegélowo opisane w raporcie Coram Child-
ren’s Legal Centre (2013), zatytutowanym Growing up in a hostile environ-
ment (Dorastanie w nieprzyjaznym Srodowisku), ktory pokazuje, ze z wielu
powoddéw znaczna liczba dzieci nielegalnych imigrantéw nie moze faktycznie
korzysta¢ z prawa do edukacji.

Ale moze byC jeszcze gorzej. Australia przechwytuje wszystkie osoby
ubiegajace si¢ o azyl 1 uchodzcow, ktorzy probuja dotrzec¢ do jej brzegow lo-
dziami, 1 nalega, by takie osoby nie mogly zosta¢ przesiedlone w jej granicach.
Przez lata wielu tych ludzi, w tym dzieci, wysylano do prywatnych osrodkéw
na malenkiej wyspie Nauru i na wyspie Manus w Papui-Nowej Gwinei. BBC
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News donioslto we wrzesniu 2018 r., ze dzieci przetrzymywane na Nauru ,,zre-
zygnowaly z zycia” (Harrison 2018). W artykule poinformowano, ze wedlug
Australian Asylum Seeker Resource Centre (ASRC), co najmniej 30 dzieci
cierpialo na syndrom traumatycznego odstawienia — znany réwniez jako syn-
drom rezygnacji — rzadki stan psychiatryczny, w ktérym osoby cierpiace na
ci¢zki uraz tak naprawde wycofujg si¢ z zycia. Ponadto 15 dzieci wielokrotnie
podejmowalo proby samobojcze lub regularnie sie samookaleczato. Od wielu
lat australijskie ruchy praw cztowieka, organizacje medyczne 1 prawne, a tak-
ze Australijski Zwiazek Nauczycielski potepiali wladze publiczne za surowa
1 nieludzka polityke wobec uchodZcow, polegajaca na powstrzymywaniu, za-
trzymywaniu i deportacji os6b ubiegajacych si¢ o azyl — z naruszeniem prawa
miedzynarodowego. To wszystko uznawano za niegodne kraju demokratycz-
nego. Rzad australijski w koncu si¢ poddat 1 zdecydowal, ze wszystkie dzieci
zostang przeniesione z wyspy. W lutym 2019 r. ostatnia grupa zostata przesie-
dlona do Stanéw Zjednoczonych. Od 2013 r. ponad 3 tys. uchodZcéw 1 os6b
ubiegajacych si¢ o azyl zostalo zatrzymanych na wyspach Nauru i Manus. Oko-
o 1000 osob pozostaje tam nadal (Harrison 2018).

Sa jednak kraje, takie jak Liiban i Jordania, ktére pomimo swoich niewiel-
kich rozmiar6w podjely nadzwyczajne wysitki, aby by¢ bezpiecznymi schro-
nieniami dla dzieci uchodZcéw, dajac przyktad bogatym krajom, takim jak
Australia. Liban, zamieszkaly przez 4,5 mln osob, przyjat ponad 450 tys. dzie-
ci z Syrit. Pomimo kruchej infrastruktury i braku §rodkéw finansowych kraj
ten 1 jego nauczyciele robig wszystko, co w ich mocy, aby przynajmniej dla
150 tys. dzieci znalazlo si¢ miejsce w szkolnej klasie. Nauczyciele zgodzili si¢
pracowaé na ,,dwie zmiany”. W Jordanii, kraju ubogim, wigkszo§¢ uchodzcow
przebywa w ogromnych obozach. Réwniez ten kraj bardzo si¢ stara zacheci¢
uczniéw do uczeszczania do szkoly, pomimo znacznych obcigzen tej czeSci
budzetu, ktora jest przeznaczona na edukacje.
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Réwnos¢ plci, réznorodnosc oraz integracja majg swoj poczgtek w szko-
tach i klasach. Osiggniecie tych wartosci ma swoj udziat w rozwijaniu
postawy demokratycznej. ,,Rownosc ptci” oznacza, wedtug UNICEE, ,,ze
kobiety i mezczyzni oraz dziewczeta i chlopcy majg takie same prawa,
zasoby, mozliwosci i ochrong. Nie wymaga, aby dziewczeta i chlopcy,
kobiety i mezczyzni byli tacy sami lub traktowani doktadnie tak samo”.

»Réznorodnos¢” natomiast polega na uwzglednianiu réznic miedzy
ludzmi i grupami ludzi oraz oznacza, ze wlasnie te réznice sq czyms
pozytywnym, z kolei ,integracja” ma na celu umozliwienie kazdemu
udziatu w Zyciu spotecznym, niezaleznie od pici, rasy lub pochodzenia.
Jesli rownos¢ jest celem kovicowym, to sprawiedliwosé, ktorg definiuje
sig jako uczciwos¢ i bezstronnos¢, jest Srodkiem do osiggnigcia tego celu.

Chociaz w wielu krajach poczyniono postgpy na rzecz réwnego doste-
pu do zasobéw i mozliwosci, wcigz jest zbyt wiele miejsc, w ktorych
ignorancja, uprzedzenia lub obojetnos¢ utrudniajg sprawiedliwe i bez-
stronne traktowanie dziewczgt i mniejszosci.

Publiczna edukacja, jesli jest odpowiednio dofinansowana, jest najsku-
teczniejszym instrumentem w usuwaniu przeszkod stojgcych na drodze
do réwnosci, réznorodnosci oraz integracji. Publiczna szkota to miejsce,
gdzie profesjonalni nauczyciele tworzg srodowisko, w ktérym na pozio-
mie klasy te wartosci sq przekazywane uczniom.
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Mieszanie si¢ w szkole mliodziezy réznych ras, réznych religii 1 w przeci-
wienstwie do zwyczajow tworzy nowe i bardziej otwarte §rodowisko™ dla

wszystkich.

Poszanowanie réznorodno$ci oznacza, ze by¢ moze trzeba by¢ kreatyw-
nym w poszukiwaniu sposobéw nawigzywania relacji z uczniami. Wymaga to
nie tylko poszanowania, ale takze zrozumienia réznic kulturowych i innych.
Dostosowanie si¢ do klas szkolnych, w ktorych sa réznorodni uczniowie (pod
wzgledem rasy, religii etc.) jest mozliwe tylko wtedy, gdy nauczyciele posiada-
ja autonomie zawodowa w metodach nauczania oraz maja wplyw na program
nauczania i materialy dydaktyczne. Nauczanie jako okre§lona centralnie z gory
funkcja mechaniczna nie bedzie dziatac.

Ro6znorodnos$¢ jest przeciwienstwem segregacji i musi by¢é promowana,
jesli chcemy demokracji.

Chlopcy 1 dziewczeta uczacy sie razem to réwnos$¢ plei na poziomie pod-
stawowym. Jednak zapisywanie dziewczat do szkoly nie gwarantuje, ze beda
one mialy takie same mozliwosci ksztalcenia jak chlopcy. Osiagniecie réwnych
praw oznacza rowniez zajecie si¢ kwestiami wykraczajacymi poza szkole, na
przykiad gdy chtopcy zamiast dziewczat sa posylani do szkoly przez rodziny,
w ktorych zasoby ekonomiczne sg ograniczone.

Rownosé plei wymaga czego$ wiecej niz tylko zniesienia segregacji i dys-
kryminacji. Global Partnership for Education (GPE), agencja pomagajaca
krajom o niskich dochodach finansowac swoje systemy szkolne, wspiera ,,stra-
tegie reagowania na problematyke ptci w edukacji dziewczat”. Polityka 1 prak-
tyki, ktére moga pozytywnie wplynaé na zapisywanie dziewczat do szkot 1 ich
sukces w tym zakresie, obejmuja podstawowe $rodki majace na celu zapobie-
ganie przemocy uwarunkowanej picia w szkole, zapewnienie wydzielonych ze
wzgledu na pte¢ urzadzen sanitarnych oraz usuni¢cie uprzedzen zwigzanych
z plcia w podrecznikach (GPE 2017). Szkoly moga wprowadzi¢ istotne zmia-
ny 1 tworzy¢ mozliwosci dla dziewczat. Badania 1 zmiana postaw moga miedzy
innymi pomoc w otwarciu dla nich $ciezek zawodowych, tradycyjnie zdomino-
wanych przez mezcezyzn.

Oczywiscie réznorodno$é oznacza o wiele wiecej niz wspolna nauke
dziewczat 1 chlopcéw w tej samej klasie. Moéwimy o prawdziwej réznorodnoSci,

52 Ponad sto lat temu, na dtugo przed powszechnym uzyciem sto-
wa ,,roznorodnosc”, wychowawca 1 filozof John Dewey wysunal
ten argument w Demokracji 1 wychowaniu (1916).
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kiedy ci chlopcy 1 dziewczeta pochodziliby z réznych grup etnicznych, reli-
gii 1 Srodowisk spolecznych, a ich nauczyciele odzwierciedlaliby réwniez r6z-
norodnos$¢ spolecznosci, w ktorej dziala szkola. Polityka rekrutacyjna okresla,
na wiele lat, kto bedzie pracowal w zawodzie nauczyciela. Zmiany w skia-
dzie populacji szkolnej moga nie znalezé bezposredniego odzwierciedlenia
wsrod pracownikow szkoly, ale z czasem ukierunkowana rekrutacja nauczycie-
li z grup niedostatecznie reprezentowanych i cierpiacych z powodu dyskrymi-
nacji moze zapewnic ich wieksza liczbe.

Wraz z masowa migracja ludzi z obszaréw objetych w ostatnich latach
konfliktami edukacja dzieci migrantéw i uchodZcow stala sie przedmiotem go-
racych debat w krajach przyjmujacych ich 1 w krajach tranzytowych. Podczas
gdy prawo tych dzieci do edukacji jest niepodwazalne, opinie na temat tego,
gdzie 1 w jaki spos6b ma by¢ ono realizowane, s3 rézne. Zasadniczo dzieci te
powinny znalezZ¢ swoje miejsce w krajowym systemie szkolnym swojego nowe-
go kraju. Gdy w klasie sa zar6wno dzieci i nauczyciele, ktérzy sa imigrantami,
jak 1 ci, ktoérzy nimi nie sa, to moze to przyspieszy¢ integracje dzieci imigran-
tow w ich nowym kraju zamieszkania. Jednakze moga istnie¢ réwniez dobre
powody, aby przez ograniczony czas pozostawaly one w oddzielnych klasach,
tak aby mogly uczy¢ si¢ jezyka i zapoznac z warto$ciami spoleczenstwa ich
przyjmujacego.

Jednak celem wykraczajacym poza zwalczanie dyskryminacji i uznanie
warto$ci roznorodnosci jest integracja. Chodzi o to, aby zapewni¢ wszystkim
takie same mozliwosci edukacji, bez zadnych wyjatkéw. Réznorodnosé 1 otwar-
tos¢ systemu edukacji spowoduje, ze spoleczefnistwa beda zmierza¢ w kierun-
ku wigkszej rownoSci 1 wzmocnienia demokracji.
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Jezyk, kultura i pochodzenie etniczne sq ze sobg gleboko powigzane. Sg
réwniez powigzane z niesprawiedliwoscig, dyskryminacijg i konfliktami.
Sity antydemokratyczne czgsto atakujg mniejszosci jezykowe.

W 2007 r. Organizacja Narodow Zjednoczonych wezwata paristwa
cztonkowskie do ,,wspierania zachowania i ochrony wszystkich jezykéw
uzywanych przez ludy swiata”. Ignorowanie tego wezwania i odmawia-
nie rdzennej ludnosci prawa do nauczania i uczenia si¢ w ich wlasnym
jezyku jest formq ucisku, ktora nie powinna mie¢ miejsca w demokra-
tycznych spotecznosciach.

Ponadto dzieci, ktérych jezykiem podstawowym nie jest jezyk naucza-
nia w szkole, czgsciej porzucajg nauke lub majg problemy na wczesnym
etapie nauczania. Badania wykazaly, ze pierwszy jezyk jest dla dzieci
optymalnym jezykiem do nauki czytania i pisania w szkole podstawowej.
Jednakze uczenie si¢ i zdobywanie biegtosci w jezyku kraju, w ktérym
2yjg, zarowno gdy jest ich pierwszym, jak i drugim jezykiem, powinno
zawsze pozostac celem, ktory nalezy osiggng¢ do momentu ukoriczenia
nauki w szkole.

129
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Moja matka pochodzila z Kuby i nie nauczyta nas hiszpanskiego... Pewne-
go dnia zapytalem ja: — Mamo, dlaczego mnie nie nauczylas? Jestem sfru-
strowana, bo teraz jestem starsza 1 mo6j mozg nie moze tak fatwo przyswoié
jezyka. Powiedzialam to zartobliwie, ale spojrzalam na nia, a ona plakala. Po-
wiedziala: — Nie rozumiatam... my$lalam, ze musze cie chronié. Kiedy si¢ tu
przeprowadzilam, mialam 24 lub 25 lat 1 jesli spotkatam kogos$, kto moéwit
po hiszpansku, bytam taka szcz¢Sliwa, a potem rozejrzalam sie¢ 1 zobaczytam
gapigcych sie ludzi. Wygladali na rozgniewanych... A wiec zdecydowalam, ze
nie bede cie uczy¢ hiszpanskiego, a takze postanowilam sama przesta¢ mo-
wi¢ po hiszpansku. Widzialam w jej oczach, ze jest jej przykro, ze to byly tzy
wstydu 1 straty... Zaczelam tez mysle¢ o tym, co stracilam jako drugie poko-

lenie. Moje dzieci tez nie méwia po hiszpansku®.

Zbyt czesto wywierana jest na ludzi presja spoleczna, aby porzucili swoj

jezyk ojczysty, nawet jesli nie jest to nacisk ze strony rzadu. Najwyrazniej lu-
dzie czuja, ze nowi przybysze powinni odrzuci¢ swoj jezyk i kulture, aby sie
zintegrowac. To stanowisko odzwierciedla waska wizje tego, czym jest kul-
tura. W rzeczywistos$ci wiekszo$§¢ cech narodowych powstaje z mieszania si¢
r6znych grup. Pozbawienie dzieci korzySci plynacych z ich rodzinnego dzie-
dzictwa ogranicza, a nie poszerza ich wiare w siebie, poczucie wlasnej warto-
§ci oraz zmniejsza szanse na szczesliwe, stabilne zycie.

Istnieje szereg norm mi¢dzynarodowych, ktore wymagaja od rzadéw pod-

jecia odpowiednich §rodkéw, tam gdzie to mozliwe, w celu udostepnienia edu-
kacji w jezyku ojczystym®. Rekomendacja MOP/UNESCO w sprawie statusu

5 Lily Eskelsen-Garcia, prezes Stowarzyszenia Edukacji Naro-

54

dowej, w momencie pisania tej ksigzki opowiada o osobistym
dos$wiadczeniu presji spolecznej dotyczacej méwienia po an-
gielsku podczas dorastania w Stanach Zjednoczonych.

Te instrumenty miedzynarodowe obejmuja Deklaracje praw
0s6b nalezacych do mniejszo$ci narodowych lub etnicznych,
religijnych 1 jezykowych ONZ (1992 r.), Deklaracje praw ludow
tubylezych ONZ (2007 r.) 1 Konwencje MOP nr 169 o ludach
tubylczych 1 plemiennych (1989 r.), Konwencje ONZ o prawach
dziecka (1989 r.), Konwencje ONZ o ochronie praw wszystkich
pracownikéw migrujacych i czlonkéw ich rodzin (1990 r.).
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nauczycieli (1966) wyraZnie stanowi, ze nalezy zapewni¢ wystarczajaca liczbe
wykwalifikowanych nauczycieli do nauczania w jezykach ojczystych.

Odmowa wladz publicznych zapewnienia edukacji w jezyku ojczystym jest
bardzo starym 1 trwalym problemem. Jest to czesto zwiazane z naruszaniem
innych praw 1 z takimi zagrozeniami, jak dyskryminacja, bigoteria, a nawet
czystki etniczne 1 wojna — jak to mialo miejsce w Kosowie w latach 1991-1999.

W 1991 r., kiedy panstwo jugostowianskie zaczeto sie rozpadac, rzad serb-
ski kierowany przez Slobodana Milosevicia postanowil, ze jezyk albanski nie
bedzie juz jezykiem wykladowym w szkolach $rednich i1 uniwersytetach auto-
nomicznej prowineji Serbii — Kosowie. Kosowo zamieszkiwane jest gléwnie
przez etnicznych Albanczykéw. W oczywistych staraniach o uciszenie glosow
irredentystow opowiadajacych si¢ za niepodlegio$cia Kosowa albanska historia
1 kultura zostaly w duzej mierze wykreSlone z programu nauczania, a wszyscy
nauczyciele byli zobowiazani do nauczania w jezyku serbskim. Nauczyciele,
ktorzy nie przestrzegali nowych zasad, zostali sifg usunieci ze szkol 1 kampu-
sOw oraz zwolnieni. Inne sektory, takie jak media 1 opieka zdrowotna, rowniez
staly si¢ ,,serbskimi”.

W odpowiedzi kosowscy Albanczycy, wspierani przez spolecznoSci al-
banskie za granica, stworzyli wlasne struktury rownolegle, w tym réwnolegly
system szkolny. Szkoly zaktadano potajemnie w domach prywatnych, restau-
racjach 1 garazach, gdzie wychowawcy kontynuowali nauke dzieci w ich jezyku
ojczystym. Nie otrzymywali zadnego wynagrodzenia przez dwa lata. Chociaz
serbska policja napadata na nielegalne szkoly, kiedy tylko mogta, czasem ataku-
jac nauczycieli w obecnos$ci uczniéw, wiadzom nigdy nie udalo si¢ przetamac
oporu nauczycieli 1 rodzicow.

Wiosng 1993 r. przedstawiciele Miedzynarodowki Edukacyjnej 1 Kosow-
skiego Zwiazku Nauczycieli SBASHK spotkali si¢ z przedstawicielami serb-
skiego rzadu w Belgradzie, aby zaprotestowac¢ przeciwko decyzji o zakazie
nauczania w jezyku ojczystym. quali rowniez, aby wladze natychmiast zaprze-
staly zatrzymywania 1 torturowania nauczycieli, czego dowody przedstawiono
na spotkaniu trzem cztonkom gabinetu MiloSevicia. Jednak ci urzednicy — mi-
nister edukacji, minister pracy i minister praw czlowieka — stanowczo zaprze-
czyli wszelkim naduzyciom.

Represje trwaly nadal, opor sie nasilil, co doprowadzilo do wojny w Koso-
wie w lutym 1998 r. Podczas tej wojny, toczonej przez sily Federalnej Republi-
ki Jugostawii 1 Armii Wyzwolenia Kosowa (Kosovo Liberation Army — KLLA),
okolo 1,4 mln ludzi ucieklo do sgsiedniej Albanii i Macedonii. W marcu 1999 .
NATO interweniowalo, aby zapobiec masakrze kosowskich Albanczykéw
przez sily jugostowianskie 1 serbskie. Wojna, podczas ktorej zginelo ponad
13 tys. 0s0b, zakoniczyla si¢ 11 czerwea 1999 r., a sily jugostowianskie 1 serbskie
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zgodzily sie wycofaé z Kosowa, aby ustapi¢ miejsca sifom miedzynarodowym.
Przywrécono prawo mlodziezy kosowskiej do nauki w jezyku ojczystym®.

Roéznice jezykowe wywolaly spory 1 pozostaja Zrodlem konfliktow w wie-
lu krajach. Na przykiad wladze tureckie uporczywie odmawiaja mniejszosci
kurdyjskiej prawa do nauki w ich jezyku ojczystym. Przez dziesi¢ciolecia tu-
recki zwiazek nauczycielski, Egitim-Sen, ktory broni tego prawa, byt celem re-
presji ze strony wiadz tureckich. Jednoczes$nie prezydent Turcji r. 'T. Erdogan
ma $wiadomos¢, co potwierdzit w swoich wystapieniach, ze prawo do naucza-
nia w jezyku ojczystym przysluguje mniejszoSciom tureckim w innych krajach,
w tym w niektorych demokracjach zachodnich.

Na calym $wiecie réznice jezykowe oznaczaja rowniez réznice kulturowe
1 etniczne. Spory czesto ogniskowaly si¢ wokol praw ludno$ci autochtonicz-
nej, ktora stalta si¢ mniejszoscia w swoich ojczystych krajach. Niedostateczne
zapewnienie edukacji w jezykach autochtonicznych 1 wystarczajacej liczby wy-
kwalifikowanych nauczycieli stanowito cz¢$¢ szerszej polityki ttumienia rodzi-
mych zwyczajow 1 tradycji.

Ostatnie wyzwanie dotyczace zachowania jezykow mniejszos$ci wiaze si¢
z globalizacja. Komunikacja za poSrednictwem internetu stala si¢ bardzo waz-
na w wielu cze$ciach $wiata. Dominacja jezyka angielski jest dzi§ wigksza niz
w przeszio$ci. Mozna to uzna¢ za pozytywny krok naprzod, poniewaz zbliza
to do siebie wiecej ludzi ponad granicami. Jednak w miar¢ rozwoju 1 integra-
cji spotecznosci globalnej wazne jest, aby nie traci¢ bogactwa innych jezykow
1 kultur.

5 Informacji o walce o prawo do nauczania i uczenia sie w jezy-
ku albanskim w Kosowie dostarczyla Mejreme Shema, prezydent
Kosowskiej Unii Nauczycieli, Sindikata e Bashkuar e Arsimit Sh-
kencés dhe Kulturés (SBASHK) — podczas wojny w Kosowie.
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Ochrona systeméw demokratycznych oznacza aktywne wypowiadanie
sig, zainteresowanie sprawami publicznymi, walke o wlasne prawa oraz
prawa kolezanek i kolegow, a takze uczennic i uczniow.

Najbardziej skuteczne sposoby na poprawe losu naszych uczennic
i uczniow, poprawe kondycji naszego zawodu oraz rozwdj lokalnych
spolecznosci to dziatania zbiorowe za posrednictwem demokratycznych,
niezaleznych zwigzkow zawodowych.
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Dlaczego Arabska Wiosna zakonczyla si¢ sukcesem w Tunezji, a porazka
w Egipcie? W obu miejscach doszlo do podobnych procesow, zapoczatkowa-
nych przez przyrownywane do wybuchu niezwykle gwaltowne rozprzestrzenia-
nia si¢ informacji, ludzie wyszli na ulice, a sieci spoteczno$ciowe eksplodowaly,
ale w Egipcie nie doszlo do znaczacych zmian. Dlaczego w Tunezji stalo si¢
inaczej? Istnialy czynniki historyczne, migdzy innymi takie, ze dyktatura w Tu-
nezji miala ambicje ksztalcenia swojego narodu, miata stosunkowo postepo-
we podejscie do edukacji, do praw kobiet, 1 byla bardziej Swiecka niz systemy
oswiatowe sasiednich krajow .

Gléwna roznica polegala na tym, ze w Tunezji pracownicy mieli legalna,
reprezentatywng organizacj¢ zwiazkowg — UGTT®. Przez wszystkie lata re-
presji, kiedy mialy miejsce mniejsze lub wieksze ataki na przywoédztwo UGT'T]
zwiazek zachowal zasady demokratyczne. By¢ moze czlonkowie zwiazku nie
mieli w pelni demokratycznych warunkéw do dzialania w sferze polityczne;j
w swoim kraju, ale zyli demokracja w swoich zwigzkach zawodowych. UGTTT
byl waznym podmiotem w gospodarce, szanowanym przez pracodawcow oraz
mial wystarczajaco duza liczbe czlonkéw 1 wplywow, aby nawet autokraci mu-
sieli z nim negocjowac.

Kiedy ludzie wyszli na ulice Tunezji podczas Arabskie; Wiosny, udali si¢
po wsparcie do regionalnych witadz UG'T'T] ktore zapewnily im struktury 1 de-
mokratyczng podstawe do walki. Kiedy walka przeniosta si¢ do Tunisu, krajo-
wa kwatera gtowna UG'T'T byla nawet przygotowana do objecia przywodztwa,
ale nie okazalo sie¢ to konieczne.

Pézniej, kiedy wolno§¢ byta zagrozona przez islamskich fundamenta-
listow, UGTT pomogtla uratowa¢ demokracje, poniewaz byla duza, demo-
kratyczna organizacjg reprezentujaca pracownikow ze wszystkich sektorow
1 region6w. Wraz z partnerami UG'T'T zostata uhonorowana Pokojowa Nagro-
da Nobla w 2015 r.

Jest tak wiele historii o odwaznych nauczycielach opowiadajacych sie za
swoimi prawami 1 demokracja. Niektorzy z nich zaptacili bardzo wysoka cene
za wyrazanie wlasnych pogladéw, tworzenie niezaleznych organizacji i mobi-
lizowanie kolegéw. Od Tunezji, Egiptu 1 Algierii po Liban, Irak, Jemen 1 Bah-
rajn w czasie Arabskiej Wiosny. Od Kambodzy po Indonezje, od krajow, takich
jak Afganistan czy Pakistan, po Turcje, Batkany, od Chile po Brazyli¢ 1 We-
nezuele¢, od Republiki Potudniowej Afryki 1 Zimbabwe po Sudan, Dzibuti
1 Etiopi¢ — mamy do czynienia z bardzo dtuga lista krajow 1 miejsc, w ktérych

% Union Générale Tunisienne du Travail.
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nauczyciele pomimo represji stane¢li w obronie demokratycznej przyszio$ci
swoich narodow.

Wyzwanie rzucone represjom przez zwiazki zawodowe jest innego rodza-
ju oporem niz ten, ktdry przejawia reszta spoleczenstwa obywatelskiego. Na
przyklad rzad Iranu zdaje sobie sprawe, ze wolne zwiazki zawodowe stanowig
zagrozenie dla autorytarnych rzadéw. Kiedy nauczyciele, kierowcy autobusow,
dziennikarze 1 pracownicy sektora spozywczego tworzyli niezalezne zwiazki
zawodowe, ich przywodcy byli narazeni na przes§ladowania, przemoc i lata wie-
zienia. Przez ponad dziesie lat przywodcy tajnych organizacji zrzeszajacych
nauczycieli byli aresztowani, torturowani, skazywani na kare wiezienia, a nie-
ktorzy nawet na Smierc¢. Represje iranskich elit religijnych 1 wojskowych wobec
funkcjonariuszy zwiazkow zawodowych dowodza, ze rozumieja one znaczenie,
jakie moga odegrac legalne zwiazki zawodowe, wiedza, jak atrakcyjna moze by¢
demokracja, 1 znaja sile zorganizowanego spoteczenstwa. Pie¢ nazwisk z zapi-
sow Miedzynarodowki Edukacyjnej, o ktérych nie mozna zapomnieé:

Farzad Kamangar, jeden z zalozycieli iranskiej organizacji nauczycie-
li, zostal oskarzony o zagrozenie bezpieczenstwu narodowemu 1 skazany
na $mieré po zaledwie pigciominutowym procesie. Zostal stracony 9 maja
2010 r.

Abdolreza Ghanbari, nauczyciel-dzialacz, aresztowany 4 stycznia 2010 r.
za rzekomg przynalezno$§¢ do zbrojnej grupy opozycyjnej, najpierw skazany
na $mier¢ w 2012 r. po niesprawiedliwym procesie, a nastepnie w czerwcu
2013 r. skazany na pietnascie lat wiezienia, ale zwolniony w marcu 2016 r. po

globalnej kampanii solidarno$ci.

Mahmoud Beheshti Langroudi, nauczyciel-dzialacz, aresztowany 24 kwiet-
nia 2010 r., torturowany, pozbawiony niezbednej opieki medycznej 1 skazany

22 lutego 2016 r. na 6 lat pozbawienia wolnosci.

Mohammad Habibi, nauczyciel-dzialacz, skazany 4 sierpnia 2018 r. na
dziesiec¢ 1 pol roku wiezienia; wyrok obejmowal réwniez zakaz dziatalnoSci

spolecznej 1 politycznej na dwa lata, zakaz podrézowania 1 74 baty.

Mokhtar Asadi, nauczyciel-dzialacz, zatrzymany na sze§édziesiat sze§¢ dni

w 2010 r., a nastepnie od wrze$nia 2017 r. do lipca 2018 r. za ,,propagande
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przeciwko panstwu”; ponownie aresztowany 14 lutego 2019 r., w Sanandaju
w kilka godzin po tym, jak wzial udzial w pokojowym protescie nauczycieli;

zwolniony za kaucja w marcu 2019 r., czeka na proces.

Poniewaz zwigzki zawodowe sa organizacjami przedstawicielskimi, czes-
to stajg sie celem atakow rezimow dyktatorskich. Jednak takze demokratyczne
rzady nader cz¢sto rozmySlnie dzialaja przeciwko organizacjom zwiazkowym,
oslabiajac w ten sposob instytucje, ktore sa niezbedne dla demokracji.

Wystapienie w obronie swoich praw to nie tylko kwestia obrony wolnosci
zawodowych 1 zwiazkowych, ale takze ujawnianie stabych stron demokrac;ji, ta-
kich proceséw, ktore t¢ demokracje podwazaja. Rowniez tego typu dzialanie
moze by¢ ryzykowne.

Przyktadem jest walka z plaga korupcji. Korupcja nie tylko narusza fun-
dament demokratycznego zarzadzania i podstawowej przejrzystosci, ale tak-
ze tworzy klimat sprzyjajacy konformizmowi i cynizmowi w zyciu publicznym;
moze rowniez sprawié, ze spoleczenstwo bedzie gotowe poswicci¢ demokracje.

Korupcja nie musi przybiera¢ formy otwartego zlodziejstwa. W wielu
krajach pienigdze na finansowanie kampanii 1 lobbing polityczny zapewnily
dostep do wybranych urzednikéw, a niekiedy takze wplyw na ich decyzje. To
forma kradziezy demokracji. Na przyktad wplyw prywatnych pieniedzy na po-
lityke powaznie zagraza demokracji w Stanach Zjednoczonych.

Na Filipinach 1 w Wenezueli ludzie byli sklonni wybiera¢ autorytarnych
przywodcow, poniewaz obiecywali ukrocenie korupcji. Nie cheac uchodzi¢ za
osoby czy instytucje usprawiedliwiajace korupcje, dokonywano wyboréw, kto-
re w efekcie wyrzadzily ogromne szkody zwigzkom zawodowym, wolnej prasie
1 innym instytucjom demokratycznym. W Brazylii falszywe oskarzenia o ko-
rupcje bytego prezydenta i przywodcy zwiazkéw zawodowych znacznie pomo-
gly w wyniesieniu do wiadzy skorumpowanych prawicowcédw i doprowadzily do
wyboru nacjonalistycznego populisty Jaira Bolsonaro na prezydenta kraju, co
stanowi powazne zagrozenie dla edukacji 1 zwiazkéw zawodowych w tym kra-
ju. Korupcja jest rowniez powszechna w wielu krajach Azji i Afryki. Obrona
demokracji wymaga réwniez znalezienia metod, ktére pozwalaja si¢ upewnic,
ze jest ona mozliwa do obrony, oraz sposobéw zwalczania sytuacji, w ktoérych
fundusze publiczne sg niewlasciwie wykorzystywane lub przekazywane na cele
sprzeczne z interesem spolecznym.

Rzady, ktore stale atakowaly prawa oraz instytucje demokratyczne, takie
jak te na Wegrzech 1 w Polsce, zostaly wybrane w wolnych, demokratycznych
wyborach. W Europie Srodkowej 1 Wschodniej oraz w krajach bylego Zwigzku
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Radzieckiego polityka po zimnej wojnie koncentruje si¢ na szybkim przecho-
dzeniu do gospodarki rynkowej. W tych krajach czesto nie udato si¢ stworzy¢
instytucji niezbednych do ochrony przed korupcja 1 arbitralnym zarzadzaniem.
Przyjely one gospodarke rynkowa bez infrastruktury regulacyjnej, umozliwia-
jace] wlasciwe funkcjonowanie wolnego rynku oraz ochrone konsumentow,
pracownikéw lub §rodowiska. W niektorych krajach, takich jak Bulgaria i Ru-
munia, partie polityczne, ktore prowadzily kampanie przeciwko korupeji, wy-
graly 1 same staly sie skorumpowane. Historia si¢ powtarza.

Szczegolnie narazone na korupcje sa kraje, w ktorych znajduja si¢ zloza
surowcOw mineralnych lub paliw kopalnych. ,,Partnerstwo” pomiedzy sekto-
rem publicznym i prywatnym moze by¢ kosztowne 1 niebezpieczne. W rzeczy-
wisto$ci liberalizacja gospodarki Swiatowej, wspierana i ulatwiana przez rzady
krajowe, doprowadzita do zachwiania rownowagi, umacniajac korporacje, kt6-
re w swych dziataniach nie kieruja si¢ zasadami demokratycznymi, co podwa-
za suwerenno$¢ narodowa 1 sama demokracje.

Powazne szkody dla demokracji wyrzadza rowniez brak transparentnosci
w dzialaniach rzadow, ktore nie tylko utajniajg naduzycia przed opinia publicz-
na 1 uniemozliwiaja publiczna odpowiedzialnos$¢, ale takze podwazaja zaufanie
do rzadzacych. Od wielu dziesiecioleci Transparency International®’ doku-
mentuje takie naduzycia.

Przejrzystosc jest waznym skiadnikiem demokracji 1 nie dotyczy wytacz-
nie kontroli nad wtaSciwym wykorzystaniem pieniedzy. Przejrzysto$¢ oznacza
réwniez otwarte spotkania publiczne, przestuchania i inne konsultacje, a nie
dyskusje 1 podejmowanie decyzji w tajemnicy przez male grupy ludzi. Jak po-
wiedzial osiemnastowieczny angielski filozof, prawnik 1 reformator spoleczny
Jeremy Bentham: ,Tajemnica bedaca narzedziem konspiracji nigdy nie powin-
na by¢ tym, na czym opieraja si¢ prawdziwe rzady”. Przejrzystos$¢ oznacza,
ze kazda decyzja polityczna, krajowa lub miedzynarodowa, ktéra ma wplyw na
spoleczenstwo, jest kwestig publiczna. Skrécone w stosunku do tradycyjnych,
procedury przejrzystosci, takie jak publikowanie dokumentéw na stronach in-
ternetowych 1 wyznaczanie terminu na reakcje publiczne za posrednictwem
poczty elektronicznej, nie moga zastapi¢ dialogu spotecznego, bezposrednich
konsultacji 1 dyskusji publiczne;.

Czesto brak przejrzystoSciw procedurach publicznych wiaze si¢ ze wspol-
praca urzedow panstwowych z innymi podmiotami prywatnymi.

57 Transparency International — Miedzynarodowa Koalicja Prze-
ciwko Korupcji (The Global Coalition Against Corruption)
<https://www.transparency.org/>.
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Rzad Liberii przekazal zarzadzanie tak duzej czeSci swojego systemu
szkolnictwa publicznego miedzynarodowej firmie prywatnej Bridge Interna-
tional Academies, ze spowodowalo to skandal zwiazany z prowadzeniem tych
szkol. Jej efektem byly tez nieprzyjemne 1 niepokojace doswiadczenia rodzicow
1 uczniéw. W szkotach prowadzonych przez te firme uczniowie zostali z nich
swypchnieci” ze wzgledu na limity dotyczace rekrutacji, a 74 proc. nauczycie-
li stracilo prace. W trakcie calego procesu rzad Liberii odméwil publiczne-
go pokazania cho¢ jednego protokotu ustalen (memorandum of understanding
— MoU), podpisanego podczas rozméw na temat prywatyzacji/outsourcingu
z wybranymi dostawcami ustug edukacyjnych. Odmoéwiono réwniez dostepu
do szkét niezaleznym badaczom. Innymi stowy, brak przejrzystosci doprowa-
dzit bezposrednio do innych niedemokratycznych praktyk (‘Tyler 2017, s. 24;
Education International 2017).

Przejrzysto§¢ jest waznym elementem systemu demokratycznego oraz
edukacji w tym systemie. Dla rzad6w taka przejrzystos$c to etyczny obowiazek
— ma ona bowiem wplyw na wszystko, czego dotyka.




Lt 22

BRON I POSZERZA]
SWOJE PRAWO

DO ZBIOROWYCH
NEGOCJAC]I

Zbiorowe negocjacje to podstawowe prawo demokracji, ktore zapewnia,
zZe spoleczenistwa, a nie tylko wybory, sq demokratyczne. Zbiorowe ne-
gocjacje w edukacji sq scisle powigzane z jej jakoscig. Zdelegalizowanie
lub ograniczenie prawa do zbiorowych negocjacji jest atakiem na demo-
kracje.

W niektorych krajach zwigzki zawodowe, ktore sq straznikami i przed-
stawicielami zawodu nauczyciela, nie sq juz uwazane za glownych
partneréw do dyskusji na temat polityki edukacyjnej. W pewnych
sytuacjach wyselekcjonowani ,eksperci” zastepujg wybieranych przed-
stawicieli (nauczycieli), co znacznie zmniejsza prawdopodobieristwo, ze
nauczyciele bedg mieli realny wplyw na wprowadzane reformy edukacji.
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Nauczyciel z Malezji wyrazil poglad podzielany przez wickszo$§é nauczycie-
li: ,Nauczyciele z bogatym doswiadczeniem powinni mie¢ mozliwo$§¢ po-
dzielenia si¢ swoimi pogladami na temat mocnych 1 stabych stron obecnego
systemu, zanim [rzady rozpoczng] planowanie zmian” (Education Interna-
tional 2015, s. 32).

Czyz nie jest dziwne, ze wladze publiczne cz¢sto musza by¢ przekony-
wane, 1z powinny konsultowaé si¢ w sprawach reformy edukacji z przedsta-
wicielami organizacji nauczycielskich 1 samych nauczycieli? Nie tylko jest to
dziwne, ale takze niedemokratyczne.

Tworzenie zwiazkow zawodowych i angazowanie si¢ w negocjacje zbioro-
we nalezy do podstawowych praw cztowieka, uznawanych na szczeblu global-
nym®®. Prawa te sa bezpo$rednio zwiazane z demokracja, poniewaz wzmacniajg
proces demokratyczny poprzez zwickszenie udzialu osob, ktorych dotycza,
w podejmowanych przez wladze decyzjach. Prawa zwigzkowe, podobnie jak
prawo do edukacji, umozliwiaja korzystanie z innych uprawnien.

Jest wiele krajow, w ktorych odmawia sie tych praw. W sektorze publicz-
nym, w tym w sektorze edukacji, powszechny jest zakaz strajkow 1 ogranicza-
nie zakresu rokowan.

Prawa pracownikoéw nie sa poszerzane jako czesS¢ ciaglego, nieodwracal-
nego procesu. Niepowodzenia, jakie staja si¢ udzialem pracownikéw, nie doty-
cza tylko krajow niedemokratycznych. Na przykiad w Stanach Zjednoczonych
w ostatnich latach doszto do bezprecedensowego ataku na prawa zwiazkowe
nauczycieli. Uznanie praw pracownikow oswiaty lezy w gestii poszczegolnych
stanow. W latach 70. 1 80. poczyniono ogromne postepy w tym zakresie; w wiek-
szoSci standw prawo do organizowania si¢ 1 negocjacji zostalo zaakceptowane.
Jednakze w ostatnich latach w kilku stanach prawa pracownikéw o$wiaty zo-
staly ograniczone lub zlikwidowane. Jest to po czesci odwet za skuteczne ko-
rzystanie przez zwiazki zawodowe z ich prawa do udzialu w zyciu politycznym.

8 Prawa zwigzkow zawodowych sa zawarte w Pakcie praw go-
spodarczych, spotecznych 1 kulturalnych ONZ (1966 r.) oraz
w konwencjach MOP nr 87 (1948 r.) 1 98 (1949 r.). Konkretne
kwestie zwiazane z sektorem publicznym sa zawarte w konwen-
¢ji MOP 151 (1978). Rekomendacja MOP/UNESCO w sprawie
statusu nauczycieli (1966 r.) oraz rekomendacja UNESCO
w sprawie statusu nauczycieli akademickich (1997 r.) obejmuja
standardy dotyczace zawodu nauczyciela.
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W Wisconsin w 2011 r. zniesiono prawo do rokowan zbiorowych wigkszo-
§ci pracownikow sektora publicznego, w tym nauczycieli. W Tennessee nego-
cjacje zbiorowe nauczycieli zostaly zastapione przez ,wspolne konferencje”
(Wintour 2013).

Kilka panstw zawezilo zakres negocjacji z nauczycielami, a wiele kwestii
zawodowo-edukacyjnych nie podlegato negocjacjom. Ograniczenia w negocja-
cjach dotyczyly m.in. rozmieszczenia nauczycieli, procedur dyscyplinarnych
1 zwalniania, oceny nauczycieli oraz godzin pracy 1 dni roboczych. Réwniez
w wielu innych krajach limitowany jest zakres rokowan.

W Gabonie i Demokratycznej Republice Konga zwiazki zawodowe zostaly
usuniete z rzadowych komitetow doradczych wtedy, gdy zaczely kwestionowaé
zarzadzanie funduszami edukacyjnymi (raport EFA 2015).

W Danii nauczyciele zostali nawet wyrzuceni z wlasnych szkol! Stato sie
to w 2016 r., kiedy to nie zgodzili si¢, by kwestie dotyczace czasu pracy mia-
ly by¢ rozstrzygane wylacznie przez kierownictwo szkoél 1 organy prowadzace
—bez negocjacji ze zwiazkami zawodowymi. Przewodniczacy dunskiego zwigz-
ku edukacyjnego DLF*’, Anders Bondo Christensen, méwi, ze jego zwiazek
zostal zepchniety na boczny tor i to pomimo interwencji Komitetu Miedzy-
narodowej Organizacji Pracy ds. wolnosci zrzeszania si¢. W 2018 r. osiagnie-
to porozumienie w sprawie powolania komisji, ktora przyjrzala si¢ warunkom
pracy nauczycieli, co wediug Christensena moze by¢ zapowiedzig przywroce-
nia wolnych zbiorowych negocjacji w Danii®.

Takiego optymizmu nie ma w Argentynie, gdzie w 2015 r. przerwano
wszystkie negocjacje na szczeblu krajowym. Rzad nalegal, aby od 1 stycznia
2016 r. rozmowy byly prowadzone na szczeblu prowincji. Nauczyciele sprze-
ciwili si¢ tym planom, obawiajac sie, ze taka decyzja doprowadzi do tego, iz

% Danmarks Leererforening.

% Przypis do wydania polskiego: mowa tu o trwajacym 4 tygodnie
lokaucie w Danii w kwietniu 2013 r., ktory odbit si¢ szerokim
echem w Europie; informowaly o nim rowniez polskie me-
dia. Duniski rzad po trwajacych kilka tygodni negocjacjach,
nie mogac przeforsowaé swoich propozycji, zdecydowal si¢
na zamkniecie szkél podstawowych 1 §rednich, uniemozliwia-
jac prace blisko 60 tys. nauczycieli. Sadzono, ze ta drastyczna
metoda spowoduje szybkie ustepstwa po stronie zwiazkowej.
Zwigzki jednak nadal domagaly sie, by kwestie czasu pracy byly
przedmiotem negocjacji, podobnie jak wynagrodzenia. W efek-
cie sporu rzad przeprowadzil szybka nowelizacje przepiséw,
nauczyciele uzyskali podwyzki, a kwestie czasu pracy ma ure-
gulowa¢ powolana wspélna komisja.
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prowincje beda przescigac¢ sie¢ w zmniejszaniu placy minimalnej nauczycieli.
Sonia Alesso, sekretarz generalny najwigkszego zwigzku nauczycieli CTERA®,
poprowadzita kilka demonstracji nauczycieli, z ktérych jedna w kwietniu
2017 r. zostala brutalnie sttumiona przez sily policyjne, a wielu nauczycie-
li zostalo rannych. ,,Rzad robi wszystko, aby ostabi¢ nasz ruch zwiazkowy —
mowi. ,,Jakby chcial uciszy¢ cala opozycje 1 powrdci¢ do niedemokratyczne;j
przesziosci Argentyny”. W Japonii, gdzie system demokratyczny jest mocno
ugruntowany, nauczycielom konsekwentnie odmawia si¢ jednak prawa do zbio-
rowych negocjacji. ,,Maja miejsce pewne konsultacje” — méwi Masaki Okaji-
ma, przewodniczacy Japonskiego Zwiazku Nauczycieli, Nykkioso — ,,ale nie
jest to odpowiednie narzedzie do poprawy warunkéw zatrudnienia”. Okajima
jest szczegoblnie zaniepokojony zaniedbaniem przez rzad warunkéw panuja-
cych wérod mtodych, poczatkujacych nauczycieli, ktorzy sa Scisle nadzorowa-
ni, poddawani szczegbélowe] 1 doktadnej ocenie 1 ktorzy pracuja bardzo dtugo,
czesto do péznych godzin nocnych, w silnym stresie, co ich demotywuje.

Negocjacje to nie tylko prawo 1 metoda, ktore zachecaja do osiagania ma-
drych 1 dobrych wynikéw, ale takze element zachowania godno$ci zawodu
1 nauczycieli. Negocjacje sa aktem wzajemnego szacunku 1 uznania. Prestiz
zawodu wymaga ich obrony. Oznacza to rdowniez mozliwos¢ przyciagniecia uta-
lentowanych 0s6b do nauczania i1 zatrzymania ich w zawodzie. Ataki na osoby
zajmujace si¢ nauczaniem lub ich organizacje czesto oslabiajg zainteresowa-
nie praca w zawodzie nauczyciela.

Dialog spoleczny, w przeciwienstwie do rokowan zbiorowych, nie jest
uznawanym na arenie miedzynarodowe] prawem czlowieka. Moze by¢ jed-
nak bardzo uzyteczny jako §rodek angazowania zwigzkoéw zawodowych w kwe-
stie, ktore nie sa dyskutowane podczas negocjacji. Jest to powszechna praktyka
w Europie, uznawana przez Unie Europejska (UE), ale termin ten jest rzadko
uzywany w innych czesciach Swiata. Dialog spoteczny miedzy zwiazkami zawo-
dowymi sektora edukacji a rzadami, w tym procedury majace na celu rozwiazy-
wanie problemoéw zawodowych nauczycieli, w wielu krajach ulega ostabieniu,
co wykazaly badania wykonane przez Europejski Komitet Zwiazkéow Zawo-
dowych ds. Edukacji (European Trade Union Committee for Education —
ETUCE, 2016).

Chociaz rekomendacja MOP/UNESCO w sprawie statusu nauczycie-
li (1966 r.) stanowi, ze panstwa czlonkowskie powinny zaangazowaé zwiaz-
ki zawodowe nauczycieli w procesy tworzenia polityki edukacyjnej 1 polityki

1 Confederacion de Trabajadores de la Educacion de la Republi-
ca Argentina.
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dotyczacej nauczycieli, w niektérych krajach prawie powszechng praktyka rza-
dow stalo si¢ niezapraszanie reprezentatywnych zwiazkéw zawodowych do
konsultacji w tych sprawach, lecz desygnowanie wlasnych ,przedstawicieli”
nauczycieli. Zdarza si¢ to rowniez w ONZ, gdzie grupy intereséw moga by¢
sreprezentowane” przez przedstawicieli wyznaczanych na podstawie decyzji
odgdérnych, a nie oddolnych, takze dlatego ze ,,dobrze méwia 1 dobrze wygla-
daja na ekranie”. Istnieja rowniez falszywe organizacje spoleczefistwa oby-
watelskiego, ktore w rzeczywisto$ci sg grupami reprezentujacymi korporacje.
Naleza do nich niektore organizacje pozarzadowe (NGO), ktore sa najemnika-
mi przedsiebiorstw lub rzadéw. Razem z ekspertami z wielu prywatnych, na-
stawionych na zysk firm, ktore kraza wokot sektora edukacji, tworza one istna
kakofoni¢ glosow, ktore zagluszaja to, co maja do powiedzenia reprezentanci
naszego zawodu, a bez ktorych szkolnictwo przestatoby istnie¢. Dziala oczy-
wiScie wiele przydatnych i1 powaznych organizacji oraz sieci pozarzadowych,
ktore wykonuja cenna prace, ale nie nalezy ich myli¢ z organami przedstawi-
cielskimi, a takze pamie¢tac, ze moga one, ale nie musza, by¢ cze¢scia ,,spoltecz-
nosci obywatelskiej”.

Wydaje sie, ze niektore rzady niechetnie akceptuja to, ze organizacje zrze-
szajace nauczycieli nie tylko pomagaja negocjowac place 1 warunki pracy, lecz
takze dysponuja profesjonalna wiedza fachowa, niezbe¢dna do opracowania so-
lidnej 1 odpowiedzialnej polityki edukacyjnej. Organizacje nauczycielskie to
— czesto wiece] niz ministerstwa edukacji — instytucjonalna pamie¢ kraju o za-
wodzie 1 edukacji. Ponadto kwestii jako$ci edukacji nie da si¢ rozwiazac bez
uwzglednienia warunkéw pracy nauczycieli — sa to dwie strony tego samego
medalu.

Poszanowanie praw zwigzkéw zawodowych, w tym prawa do negocjacji
1 strajku, jak rowniez prawa zwiazkow zawodowych nauczycieli do konsultacji
w sprawie polityki edukacyjnej 1 polityki wobec nauczycieli to wazny miernik
zdrowia demokracji. Jesli prawa te zostana zniesione lub ograniczone, to po-
winny rozdzwoni¢ si¢ dzwonki alarmowe nie tylko w glowach dzialaczy zwiaz-
kowych, ale wszystkich demokratow.
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Demokracja to cos wigcej niz demokratycznie wybrany rzqd. Niezalezny
ruch zwigzkowy, jak tez wolna prasa, prezne spoleczeristwo obywatel-
skie i silny system publicznej edukacji sq filarami, na ktorych opierajq sig
spoleczeristwa demokratyczne. W niektorych krajach nie istnieje prawo
do tworzenia niezaleznych zwigzkéw zawodowych; w innych zwigzki
zawodowe sq atakowane lub ich prawa ograniczone. Sity antydemokra-
tyczne sq czesto nieufne wobec reprezentatywnych demokratycznych
zwigzkow pracowniczych z powodu ich zdolnosci do mobilizowania
swoich cztonkow do wywierania presji na rzqdy i pracodawcow.

Istnieje wiele sposobéw na ostabienie znaczenia i roli wolnych zwigzkow
zawodowych, w tym zwigzkéw oswiatowych - przedstawianie ich jako
organizacji sprzeciwiajgcych si¢ zmianom; podkreslanie, Ze nie sqg dos¢
reprezentatywne; niezapraszanie do waznych dla ich cztonkéw konsul-
tacji; poprzez tworzenie alternatywnych stowarzyszen zawodowych.
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Pierwsze zwiazki zawodowe powstaly w Wielkiej Brytanii w XIX wieku
podczas pierwszej rewolucji przemystowej. W ciagu calej wspolczesnej histo-
rii zwiazki zawodowe byly najwieksza sita napedowa postepu spolecznego i de-
mokratycznych zmian w panstwach zachodnich. Od zniesienia pracy dzieci po
osiggnigcie godziwych plac i warunkow pracy, ustanowienie prawa do glosowa-
nia dla wszystkich mezczyzn 1 kobiet oraz publicznych systemo6w opieki zdro-
wotnej 1 edukacji — we wszystkich tych zdobyczach niezalezny ruch zwiazkowy
ma swoj udzial 1 pozostawil swo;j §lad.

Ale podobnie jak wszystkie instytucje demokratyczne, zwiazki zawodo-
we muszg by¢ chronione, a ich dzialania ciagle aktualizowane. Muszg prak-
tykowaé¢ demokracje wewnetrzna, musza przestrzega¢ odpowiednich zasad
zarzadzenia wlasnymi strukturami oraz musza zaspokajaé biezace potrzeby
swoich czlonkéw dzien po dniu — zdobywajac ich zaufanie, lojalno§¢, wrecz
powodujac, ze ich czlonkowie sa dumni ze swojego zwiazku. W przeciw-
nym razie ryzykujg utrate wiarygodnosci, a zasadno$¢ ich istnienia zostanie
zakwestionowana.

Pierwszymi organizacjami nauczycielskimi w potowie XIX wieku byly
glownie stowarzyszenia zawodowe, a nie zwiazki zawodowe. Wiele z nich przy-
taczylo si¢ do ruchu zwigzkowego w XX wieku, mocno trzymajac si¢ jednak
swojej zawodowe] misji poprawy jakos$ci usiug edukacyjnych 1 poprawy statu-
su nauczycieli. Staly sie one ,,zwigzkami zawodowymi”, nie tylko broniacymi
interes6w materialnych swoich czionkow, ale takze pelnigcymi role straznikow
zawodu nauczyciela, aktywnie przyczyniajac si¢ do rozwoju polityki edukacyj-
nej 1 nauczycielskiej. Wiele udanych reform w dziedzinie edukacji nosi znamie
pracy nauczycieli 1 ich zwiazkéw zawodowych.

Ignorowanie zwiazkéw zawodowych, przedstawianie ich jako anachro-
nicznych lub nawet atakowanie, jak robia to niektérzy politycy, jest zamachem
na samg demokracje przedstawicielskg. Instytucje demokratyczne obejmu-
ja partie polityczne, zwiazki zawodowe 1 inne reprezentatywne organizacje
spoleczenstwa obywatelskiego. Nie mozna ich ignorowac¢ bez zaszkodzenia
demokratycznemu charakterowi narodu. Demokracja wymaga struktur i in-
frastruktury. Nie mozna ich zastgpi¢ mediami spoleczno$§ciowymi — w co zda-
wal si¢ wierzy¢ minister edukacji jednego z krajow Ameryki Lacinskiej, gdy
powiedzial, ze 50 tys. nauczycieli ,$ledzi” go na Twitterze. Nie mial potrzeby
rozmawiania ze zwiazkami zawodowymi, jak wyjasnil, poniewaz osobiscie co-
dziennie rozmawial z nauczycielami i ci powiedzieli mu, ze sg szczesliwi.

Kluczowe znaczenie ma aktywne zaangazowanie nauczycieli w zycie
1 prace ich niezaleznych demokratycznych zwigzkéw zawodowych i stowarzy-
szen oraz ich ochrona przed naduzyciami ze strony rzadu i1 pracodawcow. Sg
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to jedne z wielu instytucji, ktore tworza demokracje 1 sprawiaja, ze rzady sa
uczciwe 1 odpowiedzialne za swoje dzialania.

Stowo ,,instytucja” moze si¢ wydawaé mato efektowne, ale instytucje sg
niezbedne dla zdrowych demokracji. Instytucje sa niezbedne, aby procesy de-
mokratyczne zachodzily 1 dzialaly. Nigdy nie nalezy zapomina¢, ze demokracja
jest procesem. Nie chodzi w nim o same wyniki, a raczej o sposob, w jaki po-
dejmowane sg decyzje 1 w jaki si¢ do tych wynikéw dochodzi.
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NALEGA]
NA STOSOWANIE
MIEDZYNARODOWYCH
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Oprécz migdzynarodowych regulacji dotyczgcych praw czlowieka czy
zasad chronigcych zwigzki zawodowe, okreslonych w dokumentach
Organizacji Narodéw Zjednoczonych i Miedzynarodowej Organiza-
cji Pracy (MOP), istniejg globalne standardy dla zawodu nauczyciela.
Standardy te zostaly okreslone w dokumentach MOP/UNESCO ,,Reko-
mendacja w sprawie statusu nauczycieli” (1966 r.) oraz ,,Rekomendacja
w sprawie statusu nauczycieli akademickich” (1997 r.).

Zawarte w nich zalecenia stanowiq najbardziej wiarygodny, bedgcy
wynikiem migdzynarodowej wspotpracy, opis warunkéw pracy nauczy-
cielek i nauczycieli, zasad ich rekrutacji do zawodu oraz przygotowania
do jego wykonywania.
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Asystenci dydaktyczni w Stanach Zjednoczonych na uczelniach prywatnych
dziesig¢ lat temu nie byli uznawani za pracownikéw przez Krajowa Rade ds.
Stosunkéw Pracy (National Labor Relations Board — NLLRB), oficjalny organ
odpowiedzialny za regulacje stosunkéw pracy w sektorze prywatnym. Nie
pozwolono im na utworzenie w 2014 r. oddziatu zwiazku na Uniwersytecie
Browna. United Auto Workers’ Union (UAW), najwickszy zwiazek zawodowy
reprezentujacy asystentéw dydaktycznych w Stanach Zjednoczonych, przy-
gotowal skarge, ktora zostala zlozona do Komitetu MOP ds. Wolnoéci Zrze-

szania si¢ (ILO Committee on Freedom of Association — CFA).

CFA uznal, ze NLRB nie powinna byla odmoéwié prawa do organizowania si¢
asystentéw dydaktycznych. W kolejnym, podobnym przypadku, na Uniwer-
sytecie Columbia w 2016 r. NLRB zmienita swoje stanowisko oraz uznata
prawo takich pracownikéw do tworzenia zwigzkdéw zawodowych, przyste-
powania do nich i negocjowania ukladow zbiorowych. Od czasu tej decyzji

wiele tysigcy asystentéw dydaktycznych na uczelniach prywatnych zorgani-

zowalo sie i jest objetych umowami”®,

Normy miedzynarodowe sa uniwersalne 1 wywodzg si¢ z warto$ci demo-
kratycznych. Utrzymuja w ryzach gospodarki i spoleczefistwa. Jezeli normy
mie¢dzynarodowe 1 ich stosowanie sg zrozumiale, mozna je wykorzysta¢ do
zwigkszenia poszanowania praw i norm na poziomie krajowym. S3 one niejako
podstawa, punktem odniesienia dla praw czlowieka 1 demokracji.

Jesli chodzi o ochrone zawodu nauczyciela, istniejg trzy wazne instru-
menty miedzynarodowe:

Rekomendacja MOP/UNESCO z 1966 r. dotyczaca statusu nauczycieli,
obejmujaca szkoly podstawowe 1 $rednie, ktdra ustanawia standardy odnosza-
ce si¢ do autonomii zawodowej, warunkow zatrudnienia, wolno$ci akademic-
kiej i wielu innych kwestii®.

62 Sprawa nr 2547 (USA), w 381 sprawozdaniu Komitetu MOP ds.
Wolnosci Zrzeszania sie; pkt 34 i 35 <https://www.ilo.org/dyn/
normlex/en/>.

% Rekomendacja MOP/UNESCO z 1966 r. dotyczace statusu
nauczycieli mozna znalez¢ pod adresem: <https://unesdoc.
unesco.org/ark:/48223/pf0000160495>.


https://www.ilo.org/dyn/normlex/en/
https://www.ilo.org/dyn/normlex/en/
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000160495
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000160495
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7 kolei rekomendacja UNESCO z 1997 r. w sprawie statusu nauczycieli
akademickich odnosi si¢ do wielu z tych samych kwestii, ale kladzie szczegol-
ny nacisk na ochrone wolnosci akademickiej. Podkresla sie w niej rowniez role
kadry nauczycielskiej szkolnictwa wyzszego w zarzadzaniu®.

Chociaz nauczyciele zajmujacy si¢ wczesna edukacja dziecieca (early
childhood education — ECE) nie sg objeci ani rekomendacjami z 1966 r., ani
z 1997 r.; podobna ochrona jest przewidziana dla personelu ECE w WAtycz-
nych MOP dotyczqcych zapewniania godnej pracy personelowi zajmujqcemu
sie wezesng edukacyq dzieciecq (2013 1.)%.

Wszystkie trzy instrumenty podkreslaja znaczenie udzialu organizacji na-
uczycieli w dyskusjach 1 ksztaltowaniu polityki dotyczacej ich zawodu 1 warun-
kow pracy. Niestety dobre praktyki zawarte w tych zaleceniach sa dzi§ czesto
pomijane w debatach na temat reform systeméw edukacji. A wlasnie w tym
konteks$cie polityczne zalecenia 1 rekomendacje maja szczegdlne znaczenie.

Mimo ze od przyjecia rekomendacji UNESCO w sprawie szkolnictwa
wyzszego uplynelo niewiele ponad 20 lat, warunki pracy wielu pracownikow
dydaktycznych si¢ pogorszyly. W wielu krajach praca stata si¢ mniej bezpiecz-
na i bardziej niepewna. 'Te niekorzystne zmiany ograniczaja zdolno$é do ko-
rzystania z wolno$ci akademickiej 1 niezaleznego uczestniczenia w dziataniach
zwigzanych z zarzadzaniem o$rodkami akademickimi. Nawet korzystanie
z podstawowych praw zwiazkowych moze by¢ trudne, jesli jest si¢ zatrudnio-
nym na krétkoterminowym kontrakcie 1 nie ma si¢ pewnosci, czy zostanie on
odnowiony.

Zalecenia z 1996 1 1997 r. sa monitorowane przez wspdlng grupe eksper-
tow MOP/UNESCO. Podobny organ kontrolujacy nie funkcjonowat wezedniej
— obecnie nadat on samym rekomendacjom wyzszy status, a takze umozliwit
skladanie skarg na sprzeczne z nimi przepisy krajowe oraz — w razie watpli-
wosci — umozliwil przedkladanie co trzy lata wnioskow o przeprowadzenie
kontroli do Komitetu Ekspertéw ds. Stosowania Rekomendacji dotyczacych

# Rekomendacja UNESCO z 1997 r. w sprawie statusu nauczy-
cieli akademickich mozna znaleZ¢ pod adresem: <http://portal.
unesco.org/en/ev.php-URL_ID=13144&URL_DO=DO_TO-
PIC&URL_SECTION=201.html>.

Wytyczne MOP dotyczqce promowania godnej pracy dla per-
sonelu zagmujqcego sie wcezesng edukacjq dzieciecq mozna
znalez¢ pod adresem: <https://www.ilo.org/sector/Resources/
codes-of-practice-and-guidelines/WCMS_236528/lang--en/in-
dex.htm.

6.
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Nauczycieli (Committee of Experts on the Application of the Recommenda-
tions concerning Teaching Personnel — CEART).

Istnieje jeszcze jeden zestaw miedzynarodowych standardéw, ktore sa
podstawa wolnosci nauczycieli. Sg to prawa czlowieka, ktére chronig prawa
pracownikéw do tworzenia zwiazkéw zawodowych 1 przystgpowania do nich
oraz do angazowania si¢ w negocjacje zbiorowe. Przestrzeganie tych praw jest
nadzorowane przez Miedzynarodowa Organizacje Pracy (MOP). Z kolei or-
ganizacje, takie jak Miedzynarodéwka Edukacyjna, ale takze krajowe zwiazki
zawodowe 1 oSrodki edukacyjne skiadaja skargi do Komitetu MOP ds. Wol-
nosci Zrzeszania si¢ (CFA) dotyczace wszelkich naruszen wolnosci zrzesza-
nia si¢ 1 rokowan zbiorowych, powszechnie nazywanych ,,prawami zwiazkow
zawodowych”.

Prawa te pozwalaja nauczycielom korzystac z szerokiego spektrum innych
uregulowan. Korzystajac z praw zwiazkowych, nauczyciele moga broni¢ swo-
jego zawodu, a tym samym prawa do edukacji. Prawa zwiazkowe sa podstawa
dziatlania w miejscu pracy 1 w spoteczenstwie. Maja one zasadnicze znaczenie
dla istnienia demokracji 1 zapewniaja przestrzen do tworzenia innych organi-
zacji spoleczenstwa obywatelskiego.

Normy nie ograniczaja si¢ jednak do MOP 1 UNESCO. Biuro Wysokiego
Komisarza Narodoéw Zjednoczonych ds. Praw Czlowieka odgrywa istotna role
w obronie praw czlowieka 1 w zwracaniu uwagi opinii publicznej na naduzy-
ciach ze strony rzadow. Jego celem jest rowniez ochrona obroncéw praw czlo-
wieka. Posiada system niezaleznych sprawozdawcow specjalnych, ktorzy ida
tam, gdzie inni boja sie nawet postawi¢ stope. Na przyklad jeden z takich spra-
wozdawcow przedstawil niezwykly raport dotyczacy ludzkich kosztéw totali-
taryzmu w Korei Pélnocnej. Szeroko zakrojona operacja ONZ na rzecz praw
czlowieka w Birmie, obecnie w Mjanmie, §ledzita przypadki famania praw
czlowieka, dostarczala Swiatu istotnych informacji 1 pomagata pielegnowaé
zmiany w tym kraju.

Prawa dziecka to kolejny obszar, gdzie aktywnie dzialaja organy zajmuja-
ce si¢ prawami czlowieka, wazny dla nauczycieli 1 innych os6b zajmujacych si¢
edukacja. Konwencja ONZ o prawach dziecka (UN Convention on the Rights
of the Child — UNCRC), przyjeta w 1989 r., zapewnia najbardziej szczegolo-
we 1 kompleksowe doradztwo oraz ochrone praw dzieci. Jest to niezwykly przy-
kiad postepu ludzko$ci w uznawaniu praw dzieci 1 ich lepszej obronie. Zawarte
W niej zapisy powinno si¢ stosowaé w kazdej spotecznos$ci 1 w kazdej szkolne;j
klasie.

Istnieje o wiele wiecej standardow praw cztowieka, ktére sg wazne dla na-
uczycieli 1 innych pracownikdw o§wiaty. Zbyt czesto sa one niedostatecznie eg-
zekwowane, ale mimo to wlasnie te standardy reprezentuja najlepsze aspiracje
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ludzko$ci. Instytucje odpowiedzialne za ich obrone sa wazne 1 wykraczaja poza
rzady 1 system ONZ. Jednym z najbardziej liczacych sie 1 skutecznych obron-
cow praw czlowieka, w tym praw pracowniczych, jest regionalna instytucja
praw czlowieka — Rada Europy®.

Walka o wolno$§¢ pracownikéw, jak rowniez o edukacje 1 zawdd nauczyciela
jest Scisle zwiazana z miedzynarodowymi standardami i zasadami prawnymi.
Niestety wiele miedzynarodowych standardéw dotyczacych pracy 1 edukacji
nie jest dobrze znanych nawet w sektorze edukacji. A nawet jesli sa znane, sa
czesto ignorowane lub atakowane przez rzady. Nauczycielskie zwiazki zawodo-
we powinny walczy¢ o te standardy.

% Patrz: <https://www.coe.int/en/web/portal>.
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Zawdd nauczyciela byl kiedysS nazywany ,najszlachetniejszym z za-
wodow”. Na calym $wiecie, z pewnymi wyjgtkami, nauczyciele coraz
czesciej pracujg na umowach niezapewniajgcych im bezpieczeristwa so-
cjalnego, majg coraz wigcej zadat, a przestrzen do ich samodzielnych,
zawodowych decyzji jest ograniczana, ich autonomia jest kwestionowa-
na, ich dostep do rozwoju zawodowego jest niedostateczny. Zarabiajg
czesto ponizej Sredniej placy, a w niektérych krajach brakuje im nie-
zbednych kwalifikacji i umiejetnosci oraz wsparcia, aby uczy¢ i robic to
dobrze. Zjawisko to nazywa sie ,deprofesjonalizacjg’.

Rzqdy, ktére pozwalajg na pauperyzacje nauczycielek i nauczycieli oraz
obnizanie ich spotecznego i zawodowego prestizu, w bezposredni spo-
s6b narazajg na niebezpieczeristwo przysztos¢ swoich narodéw. Pomimo
tych zjawisk nauczyciele, dumni ze swego zawodu i swoich organizacji,
pozostajg awangardg w obronie demokracji, w walce o nig oraz w walce
o przywrocenie zawodowej godnosci.
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Francuski pisarz Albert Camus, jego matka 1 brat uciekli z Francji w cza-
sie wojny 1 udali si¢ do Algierii. Jego ojciec, ktéry wrocil do Francji, zgi-
nal w I wojnie Swiatowej. Jego matka byta analfabetka, a rodzina bylta bardzo
biedna. Ale nauczyciel Louis Germain dal szans¢ mlodemu Camusowi. Po
otrzymaniu Literackiej Nagrody Nobla w 1957 r. A. Camus wyrazil swoje

uznanie w liscie do swojego bylego nauczyciela:

»,Kiedy uslyszalem nowine, moja pierwsza mysl, zaraz po tym jak pomysla-
tem o matce, powedrowata w twoim kierunku. Bez ciebie, bez czulej reki,
ktéra wyciagnales do malego, biednego dziecka, ktérym bylem ja, bez two-
jego nauczania i1 przykladu nic z tego wszystkiego by sie nie wydarzylo... To
daje mi mozliwo$¢ powiedzenia ci, kim byte$ 1 jeste$ dla mnie, oraz zapew-
nienia ciebie, ze twoje wysiltki, twoja praca i hojne serce, ktére w nia wlozy-
tes, nadal zyje w jednym z twoich malych uczniéw, ktory, chociaz jest starszy,

nigdy nie przestat by¢ twoim wdziecznym uczniem”.

Instytut Edukacyjny Szkocji® jest jedna z niewielu organizacji zrzeszaja-
cych nauczycieli, ktora jest uprawniona do nadawania stopni honorowego wy-
kiadowcy. Praktyka ta jest pozostalo§cia przeszioSci, reliktem, przypomnieniem
waznej roli, jaka kiedy$§ odgrywaly stowarzyszenia nauczycieli w ksztaltowaniu
zawodu nauczyciela, w ustalaniu i utrzymywaniu standardéw ksztalcenia.

Niektorzy historycy zajmujacy si¢ szkolnictwem utrzymuja, ze w ciagu
ostatnich stu lat edukacja zmienila si¢ w forme¢ masowej produkeji, ze nauczy-
ciele stali si¢ pracownikami, ich stowarzyszenia zawodowe przeksztalcily sie
w zwiazki zawodowe, ale po drodze co$ zostalo utracone. Nie ambicje 1 idealy
zawodowe nauczycieli, ale cze¢$¢ ich autorytetu zawodowego, 1 by¢ moze zaufa-
nie pokladane w nauczycielach, ktére pozwala te ambicje 1 idealy realizowac.

W rzeczywisto$ci pogorszenie statusu zawodu nie jest spowodowa-
ne przez zwiazki zawodowe, ale wbrew nim. W ostatnich dziesi¢cioleciach

%7 Przypis do wydania polskiego: Educational Institute of Scotland
jest najstarszym zwiazkiem nauczycielskim na Swiecie, zalozo-
nym w 1847 r. 1 jedyna instytucja nie bedaca uczelnia wyzsza,
ktéra ma uprawnienia do nadawania honorowego tytulu akade-
mickiego osobom, ktére nie sa pracownikami akademickimi,
ale wspolpracuja ze szkotami wyzszymi jako wykladowcy.
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kwestie zawodowe staly sie gléwnymi priorytetami zwiazkéw zawodowych.
By¢ moze wczes$niej nie bylo konieczne uwzglednienie obrony zawodu w za-
daniach zwiazkéw zawodowych. Wtedy istnial pewien konsensus, jesli chodzi-
o o warto$§¢ nauczania i samych nauczycieli. Teraz to wtasnie nauczyciele za
posrednictwem swoich organizacji musza osiggnaé nowy konsensus w spra-
wie zawodu — dla siebie, dla swoich uczniéw 1 spolecznosci, w ktérych zyja
1 pracuja.

Gléwna cecha kazdego zawodu jest to, ze jego standardy, zasady 1 cele
sg okres$lane przez jego cztonkéw. Dla przykladu lekarze, architekei, dzienni-
karze ustalajg wlasne standardy zawodowe w ramach prawnych okreslonych
przez wladze publiczne. Wydaje si¢ jednak, ze nauczyciele stopniowo traca
kontrole nad swoja praca.

Jak wspomniano w poprzednich rozdzialach, UNESCO i MOP ustanowi-
ly miedzynarodowe standardy dla naszego zawodu w 1966 r. Niewiele krajow
je spelnia. Miliony nauczycieli, nawet w niektorych krajach uprzemystowio-
nych, zyja blisko lub nawet ponizej granicy ubdstwa. Potrzebuja drugiej pracy,
zeby zwigza¢ koniec z koficem. Ponadto w zbyt wielu krajach swobody zawo-
dowe 1 prawa obywatelskie nauczycieli sa ograniczone; nie moga oni zakladaé
wlasnych niezaleznych organizacji. Te dramatyczne zmiany przyczynily sie do
deprofesjonalizacji zawodu — co stanowi jedno z giéwnych wyzwan, przed kto-
rymi stoi dzi§ edukacja.

Jesli kompetentne 1 zmotywowane osoby nie s3 juz przyciggane do zawo-
du nauczyciela, poniewaz ich praca stala si¢ rutynowa lub ich wplyw na nig jest
ograniczany, to beda pracowac¢ w innych zawodach. W wielu krajach nauczy-
ciele odchodzg z zawodu po roku lub dwoch latach pracy ze wzgledu na wyso-
ki poziom stresu oraz niski poziom autonomii i satysfakeji. "To wlasnie dlatego
stojac przed tym bardzo waznym wyzwaniem, jakim jest obrona zawodu na-
uczyciela, duma zawodowa 1 zdolnoS§ci nauczycieli, zrzeszaja si¢ oni w swoich
organizacjach.

Bycie nauczycielem oznacza przynalezno$¢ do najbardziej honorowego
1 prestizowego z zawodow. Nauczanie to umiejetnos¢, nauka i sztuka. Jak ujeta
to dr Mary Futrell, jedna z zalozycielek 1 przewodniczacych Miedzynarodow-
ki Edukacyjne;j: ,,Kiedy niewykorzystany potencjal dziecka spotyka si¢ z twor-
cza wyobraznig nauczyciela, nastepuje cud”. Tak — cud i kazdy nauczyciel na
tej planecie doswiadcezyt tego cudu. Ten cud jest Zrodlem pasji u wiekszoSci
nauczycieli. Wielu politykdéw 1 ekonomistéw musi by¢ przerazonych, poniewaz
cudéw nie da si¢ zmierzy¢ i przyczepi¢ im etykietki z cena.

Ale relacja opisana przez A. Camusa w liscie do bytego nauczyciela, tak dla
niego wazna, nie mialaby miejsca, gdyby jego nauczyciel po prostu zarzadzal
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testami zaprojektowanymi przez innych lub wykonywal swoje zadania jak ste-
rowany pilotem automat.

Franklin D. Roosevelt powiedzial: ,,Demokracja nie moze odnie$¢ suk-
cesu, jesli ci, ktorzy wybieraja, nie beda gotowi wybra¢ madrze. Prawdziwa
gwarancja demokracji jest zatem edukacja”. Inwestowanie w edukacje jest
najlepsza inwestycja, jaka kazdy nar6d moze poczyni¢ w swoja wiasna demo-
kratyczna przyszlosc, a kluczem do wysokiej jakosci edukacji sa obecne 1 przy-
szle pokolenia wykwalifikowanych 1 oddanych nauczycieli.

Nauczyciele musza odzyska¢ kontrole nad swoim zawodem, a zwiazki za-
wodowe musza odzyska¢ swoja role obroncow tego zawodu. Przedstawiciele
tego zawodu — nauczyciele — musza przejac¢ przywodztwo i zmierzy¢ si¢ z kry-
zysem demokracji, ktora jest gwarancja naszych praw obywatelskich, naszych
wolnosci, w naszych klasach, w naszych szkotach, w naszych organizacjach,
w naszych spoleczenstwach.

», Tego ranka moje zycie si¢ zmienilo”

Nie tak dawno temu otrzymalem e-mail: ,,Czy jeste$ ta sama osoba, kto-
ra byta moim nauczycielem w IV klasie w 1976 r.? Probowalem ci¢ znalez¢
od wielu lat”. Potwierdzilem swojg tozsamos¢. Potem otrzymalem dlugi list
o tym, co stalo si¢ z uczniem, odkad opuscil moja klase. Ta notatka przy-
wolala wspomnienia matego, 10-letniego bialego poludniowoafrykanskiego
chlopca, Jacquesa, ktéry wraz z rodzicami przeprowadzil si¢ do Holandii.

Jego ojciec byl wizytujacym profesorem na uniwersytecie.

Pewnego dnia do mojego biurka podszed! zrozpaczony Jacques. Powiedzial
mi, ze inny nauczyciel powiedzial klasie dzieh wczesniej, ze przybyt z ,kra-
ju, w ktorym biali ludzie robili zle rzeczy ludziom innych ras” i ze stosu-
nek innych dzieci do niego zmienil si¢, a to sprawilo, ze nie czul si¢ juz

bezpiecznie.

Gniew na niewrazliwos¢ kolegi sklonil mnie do spedzenia reszty poranka na
rozmowach o apartheidzie 1 na podkresleniu faktu, ze nie mozna dzieci po-

ciaga¢ do odpowiedzialno$ci za ten system.
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»Tego ranka moje zycie si¢ zmienilo, pisze Jacques 30 lat p6Zniej. ,,Postano-
wilem, ze apartheidowi mozna i trzeba si¢ przeciwstawié — 1 to niezaleznie

od mojej rasy”.

Jacques ukonczyl ponadpodstawowa edukacje w poludniowoafrykanskim
systemie ,tylko dla bialych” — w systemie, ktérego nienawidzil. Na uniwer-
sytecie zostal wybrany do kierownictwa potudniowoafrykanskiego bialego,
antyapartheidowego zwiazku studenckiego, ktory stal si¢ malym, ale nie-
oczekiwanie znaczacym Zrodlem opozycji wobec mniejszo$ciowego rezimu
De Klerka, przyczyniajac si¢ do uwolnienia Nelsona Mandeli, zakonczenia

apartheidu 1 stworzenia nierasistowskiej demokracji.

Pi¢¢ lat temu, na spotkaniu ONZ w Nowym Jorku, dostalem SMS-a: ,,Po-
patrz, kto stoi za ministrem z Poludniowej Afryki”. Spojrzatem i zobaczy-
tem, jak Jacques macha i $mieje si¢. Dzi§ prowadzi jeden z najwigkszych

rzadowych programoéw polityki transformacji Republiki Potudniowej Afryki.

W tej historii nie chodzi ani o mnie, ani 0 mojego ucznia Jacquesa. Wiele
moich kolezanek 1 kolegdw moze podzieli¢ si¢ tego rodzaju doswiadczenia-
mi. Chodzi o przestrzen zawodowa oraz autonomie, ktéra nauczyciele mu-
sza posiada¢, by motywowac, o§wiecac¢ 1 inspirowaé swoich uczniow, a takze

o zawodowg dume, ktérag powinni mieé wszyscy nauczyciele®.

% Historia ta zostala zaczerpnigta z uwag Freda van Leeuwena,
6wcezesnego sekretarza generalnego Miedzynarodéwki Eduka-
cyjnej, wygloszonych 21 wrzesnia 2016 r. podczas uroczystej
galiw Nowym Jorku z okazji 50-lecia rekomendacji MOP/UNE-
SCO w sprawie statusu nauczycieli. Na potrzeby tej publikacji
historia ilustruje role, jaka moga odegra¢ nauczyciele, ktorzy
moga swobodnie wykonywac¢ swoj zawod.
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PODZIEKOWANIA

Jednym z wydarzen zwigzanych z obchodami 25. rocznicy Miedzynaro-
déwki Edukacyjnej byto seminarium (26 stycznia 2018), podczas ktérego do-
konano przegladu tematow, jakie mialy zostac ujete w ksiazce. W seminarium
wzieli udzial przywodcey zwiazkoéw zawodowych, z ktorych kilku uczestniczy-
to w tworzeniu Miedzynarodowki Edukacyjnej. W tekscie uwzgledniono wiele
pomysiéw 1 przyktadow zgloszonych podczas jedenastu sesji. Autorzy pragna
podzigkowac ich uczestniczkom 1 uczestnikom za tworczy wktad w powstanie
ksigzki.

Sonia Alesso (Argentyna), Jorge Antonia Alfaro (Meksyk), David Archer
(Wielka Brytania), Tore Asmussen (Dania), Okju Bak (Korea Poludniowa),
John Bangs (Wielka Brytania), Jean-Luc Barbery (Belgia), Raymond Basilio
(Filipiny), Anthony Bellanger (Francja), Christine Blower (Wielka Brytania),
Jacques Bory (Francja), Hassine Boujarra (Tunezja), Manfred Brinkmann
(Niemcy), Paola Cammilli (Wlochy), Pepe Campos (Hiszpania), Bob Cha-
se (USA), Christian Chevalier (Francja), Ingrid Laila Convery (Norwegia),
Fitzroy Daniel ('Irynidad i Tobago), Fatima Da Silva (Brazylia), Nkosana Do-
lopi (Republika Potudniowej Afryki), David Dorn (USA), Walter Dresscher
(Holandia), Jan Eastman (Kanada), David Edwards (EI DGS), Ina Eriksson
(Szwecja), Eugene Ernst (Belgia), Lily Eskelsen Garcia (USA), Monique Fo-
uilhoux (Francja), Roberto Franklin de Leao (Brazylia), Mary Futrell (USA),
Antonieta Garcia Lascurain (Meksyk), Heleno Gomes de Araujo Filho (Bra-
zylia), Patrick Gonthier (Francja), Steffen Handal (Norwegia), Bob Harris
(Szwajcaria), Yuko Harris (Szwajcaria), Haldis Holst (EI DGS), Owain James
(Wielka Brytania), Andreas Keller (Niemcy), Trudy Kerperien (Holandia),
Nikolai Kolobashkin (Rosja), Daniel Lafreniere (Francja), Charlie Lennon
(Irlandia), Helen Li (USA), Jorgen Lindholm (Szwecja), Mugwena Malu-
leke (RPA), Graham McCulloch (Australia), Hugh McLean (Wielka Bryta-
nia), Manuela Mendonca (Portugalia), Galina Merkoulova (Rosja), Maurino
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Morales Garcia (Meksyk), Assibi Napoe (Togo), Mario Nogueira (Portugalia),
Anita Normark (Szwecja), Thulas Nxesi (Republika Potudniowej Afryki), Do-
rota Obidniak (Polska), Masaki Okajima (Japonia), Carlos Enrique Rivas Se-
gura (Kolumbia), Patrick Roach (Wielka Brytania), David Robinson (Kanada),
Combertty Rodriguez (Kostaryka), Martin Rgmer (Dania), Marieme Sakho
Dansokho (Senegal), Kailash Satyarthi (Indie), Davanand Sinanan (Irynidad
1 Tobago), Ram Pal Singh (Indie), Jan Soons (Belgia), Marlis Tepe (Niemcy),
Tamaki Terazawa (Japonia), Joseph Thononon (Belgia), Dennis Van Roekel
(USA), Cuqui Vera (Hiszpania), Kathy Wallis (Wielka Brytania), Reg Weaver
(USA), Robert Weil (USA), Hugo Yasky (Argentyna), Moon Young (Korea Po-
tudniowa) oraz centrala EI i personel regionaly.

Specjalne podzickowania: Sekretarzowi Generalnemu Miedzynarodowki
Edukacyjnej Davidowi Edwardsowi za wsparcie idei powstania ksiazki od sa-
mego poczatku jej tworzenia, jak rowniez za przeczytanie kilku szkicow 1 ma-
terialow badawczych; wszystkim pracownikom Miedzynarodéwki Edukacyjne;j
za ich cenng wspolprace 1 wkiad, w szczegdlnosci dyrektorowi projektu (Glo-
bal Campaign) Angelo Gavrielatosowi za przejrzenie kilku wezesnych szkicow
oraz dostarczenie pomysiéw i tekstu; dyrektorce struktury europejskiej ME
Susan Flocken (ETUCE) za wniesienie pomysléw do pierwotnego projek-
tu; Frederikowi Destree za zaprojektowanie plakatu 25 lekcji oraz Timo Lin-
senmaierowi, dyrektorowi ds. komunikacji Miedzynarodéwki Edukacyjnej, za
pomoc w uporzadkowaniu procesu opracowywania ksiazki oraz nadzorowaniu
jej aspektow technicznych 1 komunikacyjnych.




AUTORZY

Susan Hopgood, z zawodu nauczycielka matematyki, jest przewodniczacg
Miedzynarodéwki Edukacyjnej od 2009 r.; funkcje te taczy ze stanowiskiem
sekretarza federalnego Australijskiego Zwiazku Nauczycielskiego (Australian
Education Union — AEU). Przez cala swojg kariere, jako nauczycielka 1 lider-
ka zwiazkow zawodowych, byta nieztomng obroficzynig praw czlowieka i praw
zwigzkow zawodowych, przypominajac wladzom publicznym na calym $wiecie
o ich obowigzku przestrzegania Karty Narodéw Zjednoczonych. W Australii,
jak rowniez w Miedzynarodéwce Edukacyjnej, jest szczegdlnie aktywna w pro-
mowaniu rownosci plci 1 praw kobiet — w edukacji 1 w calym spoleczenstwie.

Fred van Leeuwen, nauczyciel w szkole podstawowej w Holandii, byl sekre-
tarzem generalnym Miedzynarodowe] Federacji Wolnych Zwiazkéw Nauczy-
cieli (International Federation of Free Teachers’ Unions — IFF'TU) od 1981
do 1993 r.; jest jednym z zalozycieli 1 architektow Miedzynarodowki Edukacyj-
nej, ktorej byl sekretarzem generalnym od 1993 do 2018 r. Jest glosem nauczy-
cieli w spolecznosci miedzynarodowej od prawie czterech dekad. Promowanie
demokracji, wysokiej jako$ci edukacji dla wszystkich i odpowiedniego statusu
nauczycieli jest jego zyciowa misja.

Jim Baker, doswiadczony dzialacz zwiazkowy 1 urzednik; wspolpracowal
z AFL-CIO (jako asystent wykonawczy prezydenta, przedstawiciel na Euro-
pe¢ 1 dyrektor regionalny na panstwa zachodnie). Byt czlonkiem Rady Zarza-
dzajacej Miedzynarodowej Organizacji Pracy (poézniej, jako dyrektor MOP
ACTRAV) oraz Zarzadu Miedzynarodowej Konfederacji Wolnych Zwiazkow
Zawodowych (ICFTU). Wspolpracowal tez z organizacjami o zasiegu $wiato-
wym (EI, BWI, Council of Global Unions). Jego pierwotnym zwigzkiem zawo-
dowym jest Zjednoczony Zwiazek Zawodowy Pracownikéw Samochodowych
USA (UAW).
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Felisa Tibbitts spedzila wigkszo§¢ swojego zycia zawodowego, zajmujac
sic edukacjg w zakresie praw czlowieka. Byta wspotzalozycielka 1 dyrektor-
ka Human Rights Education Associates (Pracownicy Edukacji Praw Czlowie-
ka) w latach 1996-2012 1 jest obecnie zaangazowana w praktyke edukowania
w kwestii praw cztowieka poprzez prowadzenie kurs6w w nauczycielskim ko-
ledzu na Uniwersytecie Kolumbii (Teachers College of Columbia University,
USA). Jest rowniez przewodniczaca UNESCO w dziedzinie praw czlowieka
1 szkolnictwa wyzszego, a takze zajmuje si¢ praca badawcza w niepeinym wy-
miarze godzin jako przewodniczaca ds. edukacji w dziedzinie praw czlowieka
na Uniwersytecie w Utrechcie (Holandia).

Jelmer Evers, nauczyciel historii, dzialacz zwiazkowy 1 pisarz; wzywa do de-
mokratycznego profesjonalizmu: nauczyciele powinni obja¢ przywddztwo
w szkotach, w badaniach nad edukacja 1 przy tworzeniu polityki edukacyjne;.
Jest (wspol)autorem kilku wplywowych publikacji: Het Alternatief (2013), Od-
wroc system: zmienianie edukacji od postaw (Flip the System: changing edu-
cation from the ground up, 2015) oraz Nauczanie w czasie czwartej rewolucyi
przemystowej: stanie nad przepascig (Teaching in the Fourth Industrial Revo-
lution: standing at the precipice, 2018). Jest jednym z lider6w holenderskiego
zwigzku edukacyjnego Algemene Onderwijsbond (AODb) 1 byt Teacher Leader-
ship Fellow w Miedzynarodéwce Edukacyjne;.

Timothy Snyder jest amerykanskim pisarzem 1 historykiem, specjalizujacym
sie w dziejach Europy Srodkowej i Wschodniej oraz Holokauscie. Jest profe-
sorem historii na Uniwersytecie Yale 1 stalym wspotpracownikiem w Instytu-
cie Nauk Humanistycznych w Wiedniu. Napisal ksiazki Skrwawione ziemie:
Europa miedzy Hitlerem a Stalinem (Swiat Ksiazki, 2011), (wspélautor: Tony
Judt) Rozwazania o wieku XX (Rebis, 2013) oraz Czarna Ziemia. Holokaust
Jjako ostrzezenie (Znak, 2015). Jego najnowsze ksiazki O tyranii. Dwadziescia
lekeyi = dwudziestego wieku (Znak, 2015) oraz Droga do niewolnosci. Rosja.
Europa. Ameryka (Znak, 2019) skupiaja si¢ na autorytarnych zagrozeniach
dla demokracji.




CZYTANKI O EDUKAC]I

KILKA SEOW O SERII

Chcieli$my powiedzie¢ dos¢!

Jak dlugo mozna miedli¢c w kdtko te same tematy, ze lektury nie te, go-
dzin za malo, tresci niedostosowane, jako$¢ egzaminéw marna, nauczyciele
nie dos¢ ofiarni, uczniowie za agresywni, a Karta Nauczyciela do bani.

Czy te dyskusje, odbywane rytualnie przy okazjach wyznaczanych szkol-
nym kalendarzem, lub incydentalnie, gdy cos si¢ dzieje — kto§ komus wiozyt
kosz na glowe, kto$ protestuje albo oglasza nowy ozdrowienczy program, zbli-
zaja nas do zrozumienia tego, dlaczego coraz bardziej rozczarowuje nas szko-
ta? Wszystkich nas: uczniéw, rodzicéw, nauczycieli, politykow oSwiatowych...

Czy na zawsze skazani jesteSmy na uprawianie tej folkowej pedagogiczne;]
pseudowiedzy, jak ja trafnie okreSlita prof. Dorota Klus-Stanska. Pseudody-
skusji, ktora ani na jote nie zbliza nas do zrozumienia wyzwan, przed jakimi
staneta edukacja w obliczu cywilizacyjnej zmiany? Czy nie jesteSmy w stanie
zdoby¢ sie na rozmowe dotykajaca prawdziwych dylematéw, podejmujaca pro-
be dociekania ich przyczyn 1 odnajdywania sens6w w szkolnej rzeczywistosci?

PostanowiliSmy zaryzykowac, a nuz uda si¢ nam przetamac krepujace dia-
log ograniczenia: podzial na tych, co atakuja, 1 tych, co si¢ bronia, czyli na-
uczycieli 1 przedstawicieli abstrakcyjnego spoteczenstwa (uczniéw, rodzicow,
media, wladze oSwiatowe); na tematy atrakcyjne medialnie 1 nudne (,prze-
ciez to nikogo nie zainteresuje”); przystepne 1 zdecydowanie zbyt fachowe;
Swiatopogladowo stuszne i nie (,,lewicowe, feministyczne, fe...”). Tak zrodzit
sie pomysl ,,Czytanek o Edukacji”. Serii, ktérej ukazywanie si¢ zaleze¢ be-
dzie przede wszystkim od zainteresowania, jakie wzbudzi, 1 od potencjalnych
sponsorow, ktorzy zechca wesprzed te inicjatywe, by powsta¢ mogly papierowe
1 elektroniczne wersje kolejnych tomow.

Pojecie ,,czytanka”, oznaczajace krotki tekst z podrecznika szkolnego, sil-
nie wiaze si¢ z historig 1 tradycja ksztalcenia. Jak dowodzg artykuly z pierwszej
czeSci seril, ale takze liczne prace teoretykow i praktykéw edukacji, model szko-
ly z minionego wieku jest nadzwyczaj trwaly 1 skutecznie opiera si¢ zmianom.
Pomysleliémy sobie przewrotnie, ze tytul ,,Czytanki” odzwierciedlalby przywia-
zanie nas wszystkich do tradycyjnego mysSlenia o szkole, funkcjonalistycznego
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podejscia do jej roli w spoleczenstwie oraz nasza sktonnos§¢ do upraszczania
rzeczywisto$ci 1 pomijania niewygodnych watkow. Ale okreslenia ,,czytanka”
uzywac¢ mozna takze w odniesieniu do ksiazki, zawierajacej popularne teksty
do wykorzystania w szkole. Nie mielibySmy nic przeciwko temu, gdyby nasze
czytanki byly w szkotach ,wykorzystywane” 1 omawiane.
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Do polskich Czytelniczek i Czytelnikdw,

jest wiele powodow, dla ktérych ksigzka, ktérg oddajemy
w Wasze rece, powinna stac sie lekturg obowigzkowa
dla kazdej i kazdego z nas. Przede wszystkim dlatego

ze zrodtem 25 lekgji o edukacji i demokragji” s
doswiadczenia i przezycia samych nauczycielek

i nauczycieli z réznych czasow i z roznych krancow
Swiata. Jest to opowies¢ o postawach ludzi i catych
organizacji wobec sytuacji zagrazajacych demokradji.
Znalazly sie w niej takze przyktady z Polski — historia Tajnej
Organizacji Nauczycielskiej i wspotczesnej walki Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego z prywatyzacjg edukaciji.

Oboje autorzy podkreslaja takze wkiad , Solidarnosci”

w przebudowe polityczng Europy po okresie zimnej
wojny i przypominaja za Johnem Deweyem, ze
demokracja nie jest nam dana raz na zawsze, lecz ze
,(...) musi sie odradzac w kazdym pokoleniu (...)".
Codzienna lektura gazet czy ogladanie telewizyjnych
programoéw informacyjnych bolesnie uswiadamia nam
aktualnos¢ tych stow.

Wiele i wielu z nas zastanawia sie nad przyczynami,
dla ktorych tysiace ludzi na swiecie zdajg sie odrzucac
demokracje, widzac w autorytarnych rzadach atrakcyjna
alternatywe, majaca uchronic¢ ich przed zagrozeniami,
ktore niosa ze soba zmiany cywilizacyjne i klimatyczne.
Przyczyny pojawienia sie w tak wielu migjscach na
Swiecie zjawisk zagrazajacych zasadom demokradji
wiekszo$¢ z nas upatruje w czynnikach zewnetrznych.
Susan Hopgood i Fred van Leeuwen przypominajg
nam o tym, ze powinnismy ich szukac takze w sobie

I najblizszym otoczeniu, w braku szybkiej i mocnej
reakgji szkoly na zmiany w swiecie. Podkreslaja, ze
wolno$¢ nie oznacza wolnosci od odpowiedzialnosci

i od zasad. Przypomina nam o tym w swoim wstepie
Timothy Snyder.

Temat kazdej z 25 lekgji stanowi jednoczednie zalecenie
i wskazuje na zasade, co razem skiada sie na przepis,
jak by¢ przyzwoita, przyzwoitym w trudnych czasach,
gdy wystawieni jestesmy na prébe — probe charakteru.
Ta ksigzka zawiera tez inny wazny aspekt — przestrzega
przed traktowaniem zwigzkow zawodowych jako
przezytku, ktéry mozna zastapi¢ pospolitym ruszeniem,
spontanicznymi, spotecznymi akcjami, oraz uswiadamia
szkodliwos¢ takiego sposobu myslenia.

Edukacja jest , akuszerka demokracji” — nauczycielki

i nauczyciele powinni pamieta¢ o tym kazdego dnia,
uczac demokracji oraz stwarzajac swoim uczennicom
i uczniom warunki, by jej doswiadczali.

Stawomir Broniarz
prezes ZNP



W ksigzce tej Susan Hopgood i Fred van Leeuwen dzielg sie aktualnymi i waznymi pomystami na to,
w jaki sposdb edukacja publiczna moze wspierac i rozwija¢ demokracje. 25 lekcji wynika z gtebokiego
uznania dla uniwersalnych praw cztowieka wszystkich uczacych sie oraz jasnej wizji tego, w jaki sposéb
szkoty publiczne moga pomaéc w promowaniu tych praw. Lekcje prezentuja takie tematy, jak: edukacja
obywatelska, edukacja promujaca bycie obywatelem $wiata, edukacja imigrantéw i uchodzcow,
integracja rasowa i spoteczna, znaczenie powszechnej edukacji oraz rola zawodu nauczyciela. Sq one
ozywczym i waznym wktadem w obowiazkowa debate na temat tego, ze szkoty musza odzyskac swoja
demokratyczng misje w czasie, gdy demokracja jest zagrozona w wielu czesciach $wiata. Hopgood
i van Leeuwen podkreslaja wazng role, jaka moga odegra¢ demokratyczne zwigzki zawodowe
we wspieraniu instytucji demokratycznych. Podstawowym przestaniem tego manifestu publicznej
edukadji w stuzbie spoteczefistw demokratycznych, sprzyjajacych integracji spotecznej, jest przekazanie
nauczycielom, jak maja podporzadkowac swoja codzienng prace ambitnemu celowi, jakim jest budowanie
porzadku spofecznego opartego na wolnosci i sprawiedliwosci. Te ksigzke powinni przeczyta¢ wszyscy,
ktdrzy rozumieja, ze nauczyciele wykonuja prace wazna dla przysztych loséw ludzkosci.

Fernando M. Reimers
profesor edukagji miedzynarodowej Fundaji Forda, Harvard Graduate School of Education, Boston

Ta ksiazka jest bez watpienia najlepszym manifestem, jaki kiedykolwiek przeczytatam, na temat silnych
relacji miedzy szkotami publicznymi, demokracja, zwiazkami zawodowymi i prawami cztowieka,
i odwrotnie — zdecydowang krytyka bigoterii, zastepowania nauczycieli technologig i szkolnictwa
opartego na zasadach rynkowych. Polecam ja kazdemu obywatelowi zaniepokojonemu nasza wspéina
przysztoscia.

Diane Ravitch
historyk edukagji oraz prowadzaca badania w Steinhardt School of Culture, Education and Human
Development na Uniwersytecie Nowojorskim, Nowy Jork

Wiekszo$¢ z nas zgadza sie co do tego, ze edukacja jest wazna. Na tym czesto konczy sie konsensus.
Istnieje wiele réznych opinii na temat tego, jaki jest cel edukadji, czego dzieci powinny sie uczyc¢
w szkole, w jaki sposob nauczyciele powinni uczy¢ i kto powinien decydowac o tym, co szkoty robia.
Ksigzka ta oferuje 25 waznych lekgji od szkét i nauczycieli z catego $wiata, aby rodzice, politycy,
szkoly i uczniowie mogli prowadzi¢ bardziej owocne rozmowy na temat tego, jaka moze by¢ szkota.
Zadna z tych lekgji nie rosci sobie pretensji do udzielania wyczerpujacych odpowiedzi, ale raczej stuzy
gtebszemu dialogowi i zrozumieniu.

Pasi Sahlberg
profesor polityki edukacyjnej, Gonski Institute for Education, Uniwersytet Nowej Pofudniowej Walii,
Sydney

Potezny apel do nauczycieli na catym Swiecie o pomoc w przetrwaniu demokradji oraz do spotecznosci
miedzynarodowej o zapewnienie wychowawcom naszych dzieci wolnosci i narzedzi potrzebnych do
realizacji tego zadania. Obowigzkowa lektura — nie tylko dla kazdego nauczyciela w klasie, ale takze dla
naszych przywédcéw politycznych, ktdrzy powinni wzig¢ sobie do serca 25 lekdji od nauczycieli.

Irina Bokova
byfa dyrektor generalna UNESCO (2009-2017), Paryz
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